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في تنمية القدرة الإبداعية ومفهوم ) سكامبر( توليد الأفكار استراتيجية فاعلية

  الذات لدى عينة اردنية من طلبة ذوي صعوبات التعلم

  

  إعداد

  شادي خالد البدارين

  

  

  إشراف

  الدكتورة ناديا السرور

  

   الرسالة استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في هقدمت هذ

  لخاصةالتربية ا

  

  كلية الدراسات التربوية العليا

  جامعة عمان العربية للدراسات العليا
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  قائمـة الجــداول

الصفح  المحتوى  الرقم

  ة

  ٤٧  توزيع مجتمع الدراسة  ١

  ٤٧  ينة الدراسةتوزيع ع  ٢

  ٤٩  التعديلات التي أجريت على إستراتيجية سكامبر   ٣

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات الطلبـة فـي            ٤

اختبار القدرات الإبداعية عموما ومجالاتها الثلاثة في الاختبـار البعـدي     

  .حسب طريقة التدريس

٥٨  

٥  
طاء المعيارية لدرجات الطلبـة فـي       المتوسطات الحسابية المعدلة والأخ   

اختبار القدرات الإبداعية عموما ومجالاتها الثلاثة في الاختبـار البعـدي     

  .حسب الجنس

٦٠  

 المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية للتفاعل بين المتغيرين   ٦

  في اختبار القدرات الإبداعية البعدي) الطريقة، والجنس(

٦٢  

٧  
لدرجات الطلبة  ) MANCOVA(التباين المتعدد المصاحب    نتائج تحليل   

في اختبار القدرات عموما ومجالاته في الاختبار البعدي حسب متغيـرات     

  الدراسة الجنس وطريقة التدريس

٦٤  

٨  
المتوسطات الحسابية المعدلـة والأخطـاء المعياريـة لـدرجات طلبـة            

 بعـد مـن      عموما  وفي كل    مفهوم الذات مجموعتي الدراسة في اختبار     

  .الأبعاد الست في الاختبار البعدي

٦٧  

المتوسطات الحسابية المعدلـة والأخطـاء المعياريـة لـدرجات طلبـة              ٩

 عمومـا مفهـوم الـذات   في اختبار   ) الذكور والإناث (مجموعتي الدراسة 

  وفي كل بعد من الأبعاد الست في الاختبار البعدي

٦٩  
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 لمعيارية للتفاعل بين المتغيرين المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء ا  ١٠

   مفهوم الذاتفي اختبار ) الطريقة، والجنس(

٧١  

١١  
لدرجات الطلبة  ) MANCOVA(نتائج تحليل التباين المتعدد المصاحب      

في اختبار مفهوم الذات وابعاده الست فـي الاختبـار البعـدي حـسب              

  .متغيرات الدراسة الجنس وطريقة التدريس

٧٣  
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  ـققائمــة الملاح

  الصفحة  المحتوى  الرقم

  ٧٨  إستراتيجية توليد الأفكار سكامبر  ١

  ٩٢  اختبار تورنس اللفظي للتفكير الإبداعي  ٢

  ١٠٢  تعليمات تطبيق اختبارات تورنس اللفظي للتفكير الإبداعي  ٣

  ١٠٣  تعليمات التصحيح لاختبارات تورنس اللفظي للتفكير الإبداعي  ٤

  ١٠٤  فهوم الذاتهاريس لقياس م/ مقياس بيرس  ٥
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 عينة القدرة الإبداعية ومفهوم الذات لدىفي تنمية ) سكامبر(برنامج توليد الأفكار  فاعلية

  .طلبة ذوي صعوبات التعلماردنية من 

  إعداد

  شادي خالد البدارين

  إشراف

  الدكتورة ناديا السرور

  الملخص

ر سكامبر لتعليم التفكير عند عينة       توليد الأفكا  إستراتيجيةلتعرف على فاعلية    اهدفت هذه الدراسة    

  .لذاتامن الطلبة ذوي صعوبات التعلم وتأثير ذلك البرنامج على قدراتهم الإبداعية ومفهوم 

  : الدراسة أسئلة

والجنس والتفاعل بينهما على القدرات الإبداعيـة       )  سكامبر( لإستراتيجية توليد الأفكار     هل يوجد اثر   -

  ؟لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم 

  لـدى    مفهوم الذات والجنس والتفاعل بينهما على     )  سكامبر( لإستراتيجية توليد الأفكار     هل يوجد اثر   -

  طلبة ذوي صعوبات التعلم ؟

  

في غرف المصادر للمدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية   .  طالبا وطالبة    ٩٧ الدراسة   أفرادوبلغ عدد   

 إحـداهما البادية الشمالية الغربية وتم توزيعها علـى مجمـوعتين          والتعليم في مديرية تربية وتعليم لواء       

  ).٥٠( ضابطة بلغ عددهم والأخرى)  ٤٧( تجريبية بلغ عددهم 
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 توليـد الأفكـار     إستراتيجيةام الباحث بتطبيق    يقب تمثلت   أدوات الدراسة تم استخدام عدة      أهدافولتحقيق  

الـصورة   وتطبيـق   ترجمتها إلى اللغة العربية    و الإستراتيجيةبعض التعديلات على    أجراء  سكامبر بعد   

مقياس  للبيئة الأردنية    الصورة المعربة  ،   لاختبار تورنس اللفظي للتفكير الإبداعي     للبيئة الأردنية    المعربة

  . على مجموعة من المحكميناوعرضه هاريس لقياس مفهوم تقدير الذات لدى الأطفال/ بيرس 

  

 تم التوصل إلى النتائج      )MANCOVA(لثنائي المتعدد المصاحب        اختبار تحليل التباين ا   وباستخدام  

  : التالية 

 يوجد اثر لاستخدام إستراتيجية توليد الأفكار سكامبر على مقياس القدرات الإبداعية بالدرجـة الكليـة                -

والدرجات الفرعية لأبعاده المختلفة ، ولا يوجد اثر للجنس على الدرجة الكليـة لمقيـاس القـدرات                 

داعية والدرجات الفرعية لأبعاده لمختلفة، ولا يوجد اثر للتفاعل بين الجـنس والطريقـة علـى                الإب

 .الدرجة الكلية لمقياس القدرات الإبداعية والدرجات الفرعية لأبعاده لمختلفة 

 لمقياس مفهوم الذات بالدرجة الكلية والـدرجات        اثر لاستخدام إستراتيجية توليد الأفكار سكامبر      وجود   -

لا يوجد اثر لمتغير الجـنس      الأكاديمي ، و   البعد    و الاجتماعيالبعد  رعية لأبعاده المختلفة باستثناء     الف

الأكاديمي البعد  لأبعاده المختلفة باستثناء     والدرجات الفرعية    مفهوم الذات على الدرجة الكلية لمقياس     

لا يوجد اثر للتفاعل بين      لصالح الإناث، و   الاجتماعي البعد   وبعد المظهر الجسدي  لصالح الذكور  و       

   والدرجات الفرعية لأبعاده مفهوم الذاتالجنس والطريقة على الدرجة الكلية لمقياس 
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Abstract 

 

Effectiveness of a Strategy-Based Program for Idea-Generating 
(SCAMPER) on the Creative Ability and Self-Concept of a Jordanian Sample 

of Students with Learning Disabilities 

 

Prepared by: 

 

Shadi Khaled Al Badarin 

 

Supervise by  

Dr. Nadia Al Srour  

 

 This study aimed at examining the effectiveness of and idea-generating strategy 

(SCAMPER), to teach thinking with a student sample with learning disabilities, as well as the 

influence of that program on their creative abilities and self-concept. 

Study questions:  
- Is there an influence of the idea-generating strategy (SCAMPER), sex and reaction 

between them, on the creative abilities of the students with learning disabilities? 

- Is there an influence of the idea-generating strategy (SCAMPER), sex and reaction 

between them, on the self-concept of the students with learning disabilities? 

 The study sample consisted of 97 male and female students, receiving their learning at 

the resource rooms of the public schools of the Ministry of Education, North-Western Badia 
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district Directorate of Education. They were distributed over two groups, experimental group 

included (47) students, and a control group included (50) students. 

 To achieve the aims of the study, the following instruments were used: Idea-generating 

strategy (SCAMPER), which the researcher applied pursuant to some modifications he 

conducted on the strategy, and translating the same into Arabic. The researcher applied the 

translated version of the Jordanian environment on Torence verbal test for the creative 

thinking; the translated version of the Jordanian environment, Pears/Harris scale,  for 

measuring the self-evaluation concept with the children;  as well as referring the same to a 

number of judges. 

  

Using the MANCOVA, the researcher approached the following results: 

- There is a significant effect of the use of idea-generating strategy (SCAMPER) on 

measuring the creative abilities, both to its total or partial degrees of its different 

dimensions. There is not effect of sex on the total degree of the creative abilities 

scale and the partial degrees of its different dimensions. There is no effect of the 

reaction between the sex and the total degree of  the creative abilities scale and the 

partial degrees of its different dimensions; 

- There is a significant effect of the idea-generating strategy (SCAMPER) for 

measuring the self-concept to its total degree and partial degrees of its different 

dimensions, except for the social dimension and the academic dimension. And there 

is no effect of the sex variable on the total degree for measuring the self-concept 

and the partial degrees of its different dimensions, except for the academic 

dimension and the physical appearance dimension in favor of males, and the social 

dimension in favor of the females. However, there is no significant effect of the 

reaction between sex and the total degree of the measurement for self-concept and 

the partial degrees of its dimensions. 
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  الفصل الأول

  المقدمة

  :تمهيد

لقد شهدت السنوات الماضية الأخيرة اهتماما متزايدا في مجال التربية الخاصـة فـي الـوطن                

وبشكل خاص بالطلبة ذوي صعوبات التعلم حيث بدأت الجامعات العربية تخرج المختصين في             , العربي

ة ذوو صعوبات التعلم يجـدون مـن        وبدأ الطلب ,  العليا تهذا المجال على مستوى البكالوريوس والدراسا     

  .يأخذ بأيديهم في المدارس العادية

 وعلى الرغم من أهمية تعليم مهارات التفكير للنجاح الدراسي وللتكيف مع متطلبات المجتمـع              

  تعليم التفكير للطلبة ذوي الحاجات الخاصة قد أهمل ففي العديد من الخطط أنإلا, ولتحقيق التقدير الذاتي

 الآونة الأخيرة قد شهدت العديد من الدراسات والبحوث التربوية التـي            ومع أن , تي تقدم لهم  والبرامج ال 

  والاستراتيجيات المعرفية وأثرها في تحسين جوانب متعـددة مـن            تتهتم بتعليم التفكير وحل المشكلا    

 مـن هـذه    إلا أن القليـل   , التعليم لدى الطلبة الموهوبين بشكل عام ولدى الطلبة العاديين بشكل خـاص           

  .البحوث والدراسات العالمية قد أجريت حول تعليم التفكير للطلبة ذوي صعوبات التعلم 

 إن المتأمل في البرامج المختلفة التي قدمت لتحسين تعلم الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم علـى        

 ـ    . المستوى العالمي يلاحظ أنها قد تطورت عبر السنين الماضية بشكل كبير           رامج فبعدما كانت هـذه الب

, حتى عهد قريب تركز على تدريب الطلبة ذوي صعوبات التعلم على المهارات الأكاديميـة الأساسـية               

أصبحت الآن تتطلع إلى التركيز على مهارات التفكير العليا حيث بدأ المختصون فـي مجـال التربيـة                  

تلفـة  نواع المخ الخاصة وصعوبات التعلم يبحثون في إمكانية تدريب بعض فئات التربية الخاصة على الأ            

  .من التفكير
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 ويتطلع المهتمون في مجال الصعوبات التعلمية إلى اليوم الذي يصبح فيه الطلبة ذوو صعوبات              

التعلم قادرين على التعامل مع كافة مهارات التفكير بفاعلية أسوة بالطلبة الآخرين ولعل تعلـيم التفكيـر                 

عادية وسيسهم في زيادة الدافعية لديهم ممـا سـيعزز           مع المناهج ال   للهؤلاء الطلبة سيسهل عليهم التعام    

مفهوم الذات عندهم واستنادا إلى ما تقدم جاءت هذه الدراسة لبحث إمكانية تعليم التفكيـر للطلبـة ذوي                  

 .صعوبات التعلم في البيئة العربية

 كما يساعد التفكير فـي تقـدير        ، وصنع القرارات  الأهداف في رسم    مهمةيعتبر التفكير طريقة    

وتؤثر طريقة التفكير في طريقة التخطيط للحياة ، ويساعد         جب فعله ،  ي يمكن فعله وبين ما    الفرق بين ما  

الاحتمالات المتوفرة والناتجة عـن     ن  م التفكير على التخلص من الشكوك عن طريق الاختيار بين عدد         

  .) Baron,1988( البحث والتقصي للمعلومات

يحدث في   روالتفكي،   نتيجة إلى الوصول    محاولة أوشكلات  حل الم : بأنه التفكير   ودي بون ويعرف  

 الإحـساس يكون الغرض من التفكيـر      ووالتفكير نمائي هادف،    واعية،ك عملية شعورية     وهو بذل  العقل،

   .)٢٠٠١ ،دي بونو( اليقظه أحلام الانغماس في أو الخيال الجامح وبالبهجة، أ

 نتعامل بها مع    التي مظهر مادي ، بالطريقة       معرفي له  أداء :نه إ والتفكير مجموعة من المهارات   

 متاحـة لغيـر     أو المعلومات بطرق ليست محتملة ،       أوالمعلومات ، والمفكر الماهر يتعامل مع البيانات        

   .)Simth,1987 (الماهر

 وهـو   .العقلي مستويات النشاط    أعلى في   يأتي فهو   الإنساني، السلوك   أنواععقد  ويمثل التفكير أ  

عـدة  أو   علاقة جديدة لموضـوع مـا        إدراك أو الفرد خبراته لحل مشكلة معينة       ام به عملية عقلية ينظ  

  .)٢٠٠١ ،قطامي (موضوعات

  كمعلم في وزارة التربيـة والتعلـيم       لهعمخلال  في ذهن الباحث ومن     ولدت فكرة هذه الدراسة     

  إلـى  وشـعوره بأهميـة الحاجـة       وغرف المـصادر    في الغرفة الصفية    المستمره مشاهداته اليومية و,
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 , استراتيجيات تساعدهم في التعامل مع المهام والمواقف التعليمية التي يتعرضون لها يوميا في المدرسة             

، , الأدب النظري والدراسات السابقة المتعلقة بتعليم التفكير عند ذوي صـعوبات الـتعلم            واطلاعة على   

 تسهم في رفـع مـستوى التحـصيل          التي السابقةفي تعليم التفكير     ن غالبية الدراسات التجريبية   لاحظ أ 

وتطوير مفهوم الذات وتنمية القدرات الإبداعية وتطوير طرق التدريس وتطوير اتجاهات الطلبـة نحـو               

   .التفكير، كانت مقتصرة على الطلبة العاديين والموهوبين ولم تتناول الطلبة من ذوي صعوبات التعلم

  :مشكلة الدراسة

 لتعلـيم   )سـكامبر (  توليد الأفكـار   استراتيجيةعلى فاعلية    التعرف    الغرض من هذه الدراسة    إنّ

التفكير عند عينة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم وتأثير ذلك البرنامج على قدراتهم الإبداعية ومفهـوم                

  .ألذات

 على الأدب النظري والدراسات الـسابقة       الإطلاعتبلورت مشكلة الدراسة في ذهن الباحث بعد        

عمل الباحث كمعلـم فـي وزارة التربيـة         خلال  ومن  , ير عند ذوي صعوبات التعلم    المتعلقة بتعليم التفك  

 اسـتراتيجيات  وشعوره بأهمية الحاجـة إلـى     ومن خلال مشاهداته اليومية في الغرفة الصفية        , والتعليم

 شعر بأهميـة    تي يتعرضون لها يوميا في المدرسة     تساعدهم في التعامل مع المهام والمواقف التعليمية ال       

 كما أن هذا الموضوع لم يلق حظا وافرا من الدراسـات لا سـيما الدراسـات                 د مثل هذه الدراسة،   وجو

  ).كامبرس( ة على استراتيجية توليد الأفكارالمستند

  :عناصر مشكلة الدراسة

  : هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التاليةتحاول

التفاعـل بينهمـا علـى القـدرات          والجنس و   )سكامبر( لإستراتيجية توليد الأفكار    هل يوجد اثر     -١

  ؟لدى طلبة ذوي صعوبات التعلمالإبداعية 
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٤

  مفهـوم الـذات     والجنس والتفاعل بينهما على       )سكامبر( هل يوجد اثر لإستراتيجية توليد الأفكار        -٢

  لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم ؟

  : الدراسةاترضيف

  : التاليةالفرضياتراسة وضعت ة الدمن أجل الإجابة على الأسئلة السابقة المطروحة في مشكل -

 )سـكامبر ( لإستراتيجية توليـد الأفكـار     )٠,٠٥ ≤ α( دلالة إحصائية عند مستوى      و ذ أثروجد   لا ي  -

  .لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم والجنس والتفاعل بينهما على القدرات الإبداعية 

 )سـكامبر (  الأفكـار  لإستراتيجية توليـد   )٠,٠٥ ≤ α( دلالة إحصائية عند مستوى      و ذ أثروجد  لا ي   -

  .لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم   مفهوم الذاتوالجنس والتفاعل بينهما على 

  :أهمية الدراسة

التي تـسلط الـضوء     " حسب علم الباحث  "تنبع أهمية الدراسة من كونها الدراسة العربية الأولى         

لذات عند طلاب صـعوبات      في القدرات الإبداعية ومفهوم ا     )سكامبر(تراتيجية توليد الأفكار  على أثر اس  

ن غالبيـة الدراسـات     ، كمـا أ   بتعديل برنامج سكامبر للبيئة الأردنية    سيقوم الباحث   تحديدا، حيث   التعلم  

التي تسهم في رفع مستوى التحصيل وتطوير مفهوم الذات وتنمية القـدرات            ي تعليم التفكير    التجريبية ف 

 نحو التفكير، كانت مقتـصرة علـى الطلبـة          الإبداعية وتطوير طرق التدريس وتطوير اتجاهات الطلبة      

  .العاديين والموهوبين ولم تتناول الطلبة من ذوي صعوبات التعلم

  :وتتجلى أهمية الدراسة من خلال ما يلي 

في مستوى التفكير لدى هذه العينـة       ) سكامبر(  الدراسة معرفة أثر استراتيجية توليد الأفكار      تحاول -١

   . صعوبات التعلممن طلبة ذوي

لم مـن خـلال برنـامج        هذه الدراسة تحسين عملية تعليم التفكير لطلبة ذوي صعوبات التع          تلحاو -٢

  . كل من الإبداع ومفهوم الذات تطويرثر البرنامج فيأسكامبر وقياس 
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٥

 هذه الدراسة تعريف المعلمين بأهمية تعليم التفكير لذوي صـعوبات الـتعلم وتقـديم احـد                 تحاول -٣

  .المية لهم تعليم التفكير العاستراتيجيات

  :تعريف المصطلحات

وتعـد مـن      وهي طريقة لتحفيز الأفكار    (SCAMPER)) سكامبر(  توليد الأفكار  ةاستراتيجي .١

  :الأساليب الإبداعية المشهورة وتشمل ما يلي

  S  Substitute تبديل شيء ما بدل من شيء آخر 

 C Combine جمع أفكار أو اداءات أو أشياء مع بعضها    

 A Adjust  لملائمة هدف وغاية معينةضبط وتكييف شيء

  M Modify تعديل وتكبير وتصغير الأشياء

   P Put to Other uses ما الاستخدامات الأخرى لشيء ما

 E Eliminate   التخلص والإزالة والحذف لجزء أو مجموعة أو صفة

  R Reverse  (Rearrange) عكس الأشياء

سنوات وحتـى طلبـة المرحلـة        ثلاث    عمر ا المحفزات على الأطفال من    ويوصى بتطبيق هذ  

لعـاب تعـزز النـشاط العقلـي        أ تستند إلى مجموعة من التدريبات التي تنفذ على شكل           الجامعية وهي 

  .المستهدف عند الأفراد الذين يطبق عليهم 

 هي مكونات التفكير الإبداعي من الطلاقة والمرونة الأصالة والحـساسية مـن             :القدرات الإبداعية  .٢

الصورة  (اللفظي اختبار تورنس    ات وإدراك التفاصيل والمحافظة على الاتجاه والذي يقيسه       المشكلا

  ).الأردنية

هو الصورة التي يكونها الفرد عن نفسه من حيث ما يتسم به من صفات وقـدرات                 :مفهوم الذات  .٣

  ).الصورة الأردنية( يقيسه اختبار هاريس وبيريز هذا المفهومجسمية وعقلية وخلقية و
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٦

  :محددات الدراسة

  :تتحدد الدراسات بالمحددات التالية

اقتصار العينة على طلبة من ذوي صعوبات التعلم في غرف صعوبات التعلم في تربيـة الباديـة                  -

  الشمالية الغربية 

  .المعدل) سكامبر( استناد الدراسة على استراتيجية توليد الأفكار -

 ومفهوم الذات مـستنداً     لفظي اختبار تورنس ال   إن أدوات الدراسة للقدرات الإبداعية استندت على       -

 .على اختبار هاريس وبيرز
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٧

  الفصل الثاني 

  الإطار النظري والدراسات السابقة

  الإطار النظري: أولاً

  :مفهوم التفكير

الحياة اليومية أو لغة علم النفس، فهي تشير إلى كثير من أنماط            بثر مفهومها   تأإن كلمة التفكير ي   

تيـار   وإلى أنواع متباينة من المواقف؛ لذا من الصعوبة بمكان تعريـف التفكيـر أو اخ               السلوك المختلفة 

 في طبيعة التفكير ذاته ومهامه ووسائله ونتاجاته وتحديد المظاهر التي           تعريف معين له،وتكمن صعوبته   

   .يتجلى فيها، لذلك سنعمد إلى عرض نماذج متنوعة من التعريفات

  :التفكير في اللغة: أولاً

عرّف صاحب قاموس العين التفكير من باب        ي)على أنّ الأخير اسم التفكير، فكر في أمـره         ) فَكَر

على أنـه   : فلان بيت رأيه إذا فكر فيه وضمره، بينما يعرفه صاحب معجم لسان العرب            : وتفكر، ويقال 

  ).١٩٩٩ابن منظور، (ولا يجمع الفكر ولا العلم والنظر : إعمال الخاطر في الشيء، وقال سيبويه

  :التفكير بمعناه الاصطلاحي: ثانياً

لأفكار تحركه أو تستثيره     ل هو نشاط ذهني أو عقلي يختلف عن الإحساس أو الإدراك، وهو كل تدفق              .أ

مشكلة أو مسألة تتطلب الحل، كما أنه يعود إلى دراسة المعطيات، تقليبها، وتفحصها بقصد التحقـق                

  .بها والآليات التي تعمل بموجبهامن صحتها، ومعرفة القوانين التي تتحكم 

 (Limpman, 1985)  

 وثيقا بالكلام وتستهدف التنقيب والكـشف       التفكير عملية نفسية ذات طبيعة اجتماعية تتصل اتصالاً       . ب

  .(Techamerove, 1994)عمّا هو جوهري في الأشياء والظواهر 
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٨

التفاعل الذهني بين الفرد وما يكنـه       التفكير هو عملية ذهنية يتطور فيها المتعلم من خلال عمليات           . ج

قطـامي،  . (من خبرات، بهدف تطوير الأبنية المعرفية والوصول إلى افتراضات وتوقعات جديـدة           

١٩٩٠.(  

مع ظهور علم النفس المعرفي في السّتينيّات من القرن العشرين، بدأت ثورة الاهتمام بـالتفكير              و

ر علم النفس المعرفي بوقـت طويـل كـان النـاس            وأصبح مدارا للبحث للعديد من العلماء، وقبل ظهو       

  .يستخدمون طريقة الاستبطان لمحاولة فهم أنفسهم

  :وهناك حادثتان مؤثّرتان بشكل كبير على مسار دراسة التفكير

ظهور النازية في ألمانيا والتي وضعت نهاية لعمل معظم علماء نفس الجشتالت بـالرغم              : أولهما

  .لايات المتحدة الأمريكية لإكمال عملهمن انتقال الكثير منهم إلى الو

ظهور السلوكية في أمريكا والتي أدت إلى إعاقة البحث الأمريكـي حـول التفكيـر،               : وثانيهما

فالسلوكيون ركزوا على أن التفكير لا يمكن ملاحظته، فهو عمليات عقلية داخلية ولـذلك يجـب عـدم                  

 الولادة الحديثة لعلم النفس المعرفي في السّتينيّات        دراسته، وقد بقيت السلوكية عائقا في وجه التفكير حتى        

  ).١٩٩٨سرور، ال(

  :أشكال وتصنيفات التفكير

لقد تعددت هذه الأشكال والتصنيفات، ويشير كل شكل إلى العملية التي يقوم بها العقل والمهـارة      

لاستنتاجي، الفلسفي،  التفكير الإبداعي الناقد، الاستقرائي، أ    : ومن بين هذه الأشكال   . التي سوف يكتسبها  

  .المحدد، المنطلق، العملي

  :ويمكن تقسيم أشكال التفكير على أساسين هما

  .الأزواج المتناظرة. أ

  .الأزواج الموضوعية والعقلانية والمنهجية. ب
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٩

  :أشكال التفكير على أساس الأزواج المتناظرة  .١

اج المتناظرة ومن هذه الدراسـات      حددت العديد من الدراسات عدة أشكال من التفكير على أساس الأزو          

  : على النحو التالي) Fisher, 1990فيشر (دراسة 

 Convergent) وهو مقابـل التفكيـر التقـاربي    (Divergent Thniking)التفكير التباعدي   .أ

Thinking) :            يعرف التفكير التباعدي، بأنه التفكير الذي يترتب عليـه إنتـاج الفـرد لعديـد مـن

أما التفكير التقاربي فهو التفكير الذي      . فة أو تقديم أكثر من حل للمشكلة المطروحة       الاستجابات المختل 

  .يتطلب من الفرد إجابة واحدة صحيحة للسؤال

 Deductive) وهو مقابـل التفكيـر الاسـتنباطي    (Inductive Thinking)التفكير الاستقرائي   .ب

Thinking) :       يعتمد على انتقال الفرد من الجزئيـات أو        يعرف التفكير الاستقرائي بأنه التفكير الذي

الخصوصيات أو الملاحظات أو الحقائق إلى الكليات أو العموميات أو المفاهيم والمبادئ والنظريات،             

بينما يعرف التفكير الاستنباطي بأنه التفكير الذي يعتمد على انتقال الفرد من العموميات أو الكليـات                

  .وصيات أو الجزئيات أو الملاحظات والحقائقأو المفاهيم أو النظريات إلى الخص

 Right) وهو مقابل التفكير القائم على المخ الأيمن (Left Brain)التفكير القائم على المخ الأيسر  .جـ

Brain) :               يعرف التفكير القائم على الجانب الأيسر بأنه التفكير الذي يعتمد على العمليات التي تـتم

 Verbal)يختص هذا النـصف مـن المـخ بـالتفكير اللفظـي      من خلال النصف الأيسر للمخ و

Thinking)      ليتفاعل مع الموضوع الـذي هـو بـصدد          اً، حيث يستخدم الفرد عادة ألفاظا ورموز 

معالجته، أما التفكير القائم على الجانب الأيمن فهو التفكير الذي يعتمد على العمليات التي تـتم مـن       

 Non)      غير اللفظيتص هذا النصف من المخ بالتفكير خخلال النصف الأيمن للقشرة المخية وي

– Verbal Thinking)    ؛ حيث يستثير الدماغ خيالات، بما لديه من مخططـات ذهنيـة، ويجـري
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علاقات باستخدام مخزونه من الخبرات السابقة المرتبطة بهذه العلاقات دون أن يعبـر عـن هـذه                 

  .العلاقات برموز لفظية أو بكلمات

: (Critical Thinking) وهو مقابـل التفكيـر الناقـد    (Creative Thinking)الإبداعي التفكير   .د

يعرف التفكير الإبداعي بأنه التفكير الذي يتصف بإنتاج الأفكار والحلول الجديدة العديدة المتنوعـة              

وأما التفكير الناقد فهو عبارة عن التفكير الذي يعتمد على اسـتخدام مهـارات وعمليـات                . الأصلية

إن التفكيـر الناقـد والتفكيـر       . التفكير المنطقي في استخلاص النتائج والتفسيرات في معانٍ خاصة        

, اً نصنع قـرار   وأ,  إنهما يكملان بعضهما بعضاً، فعندما نحل مشكلة ما        لب, الإبداعي ليسا متناقضين  

  . نقوم بذلك بشكل إبداعي أحياناً وبشكل ناقد أحياناً أخرىافإنن

 Analytic) وهـو مقابـل التفكيـر التحليلـي     (Exploratory Thinking)تكشافي التفكير الاس .هـ

Thinking) :             ويعرف التفكير الاستكشافي بأنه التفكير الذي يقوم على إجراءاتٍ حدسـيّة تخمينيـة

معتمدة على معلومات وأدلة غير مكتملة، ثم عليه اختبار وفحص هذه التخمينات بطريقـة منتظمـة                

شير التفكير التحليلي، إلى التفكير المنتظم المتتابع، والمتسلسل بخطوات ثابتة فـي            ومتسلسلة، بينما ي  

تطورها؛ إذ ييسر تفكير الفرد عبر مراحل محددة بمعايير تحدد نجاحه فيها، ويتطلب هـذا التفكيـر                 

حسب رأي ديوي وجود المشكلة ثم جمع معلومات عن هذه المشكلة ثم وضع فروض وفي النهايـة                 

  .صحة هذه الفروض وبالتالي التوصل إلى النتائج القطعيةالتأكد من 

: (Abstract Thinking) وهو مقابل التفكير المجرد (Concrete Thinking)التفكير المحسوس   .و

والتفكير الحسي هو ذلك التفكير الذي يتم فيه معالجة الأشياء والتعرف عليها مـن خـلال الأفعـال                  

لمجرد هو ذلك التفكير الذي يتجاوز فيه الفرد حدود المعرفة الحـسية            المادية الحسية، بينما التفكير ا    

  .إلى المعرفة المجردة لكنه على الرغم من ذلك لا يمكنه أن ينقطع عن الإحساسات أوالإدراكات
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ولا بد من الإشارة إلى أن جميع هذه النماذج متداخلة؛ فالتفكير الإبداعي هـو تفكيـر تباعـدي                  

ير تقاربي، والتفكير الاستقرائي هو تفكير استكشافي والتفكير الاسـتنباطي هـو            والتفكير النقدي هو تفك   

  ).Fisher, 1990فيشر (تفكير تحليلي 

  :أشكال التفكير على أساس الموضوعية والمنهجية والعقلانية. ٢

  :يوجد أسلوبان رئيسان

خرافـي، التفكيـر   التفكيـر ال :  ويتضمن عدة صور منها    :الأسلوب غير العلمي لمواجهة المشكلات      .أ

  .الميتافيزيقي، التفكير عن طريق المحاولة والخطأ

 الذي يعتمد على الموضوعية ومبدأ العلية والنسبية في مواجهة المشكلات وتفسير            :الأسلوب العلمي  .ب

  ).١٩٩٦حبيب، (ومن صور هذا الأسلوب في التفكير . الظواهر والأحداث

موقف الذي أمامه وتحليله إلى عناصره، ورسـم الخطـط     ويقصد به تأمل الفرد لل     :التفكير التأملي  -١

  .اللازمة لفهمه؛ حتى يصل إلى النتائج ثم تقويم النتائج في ضوء الخطط

 وهو أسلوب التفكير الذي يعتمد على الإدراك أو الاستنتاج المباشر المفاجئ الذي             :التفكير الحدسي  -٢

 إلى الوصول إلى صـيغ مقبولـة        أسلوب عقلي يهدف  : يصل به الفرد عن طريق مقدمات، أي أنه       

  .دون إتباع خطوات تحليلية

 وهو أسلوب تفكير يظهر في الأداء المعرفي العقلي الذي يصل فيه الفرد إلـى               :التفكير الاستدلالي  -٣

قضايا معلومة، ونسلم بصحتها وإلى معرفة المجهول الذي يمثل في نتائج ضـرورية للمقـدمات               

الاسـتدلال الاسـتنباطي،    : تدلالي على نمطين فرعيين همـا     ويعتمد التفكير الاس  . المسلم بصحتها 

  .والاستدلال الاستقرائي
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 حيث يمثل أرقى صور التفكير الإنساني، ويتمثل في قدرة الفرد على إنتاج إنتاجا              :التفكير الإبداعي  -٤

: يتميز بأكبر قدر من الطلاقة الفكرية والمرونة والتلقائية والأصالة والتـداعيات البعيـدة وذلـك              

  .الاستجابة لمشكلة أو لموقف مثيرك

 وهو تفكير تأملي ومعقول مركز على اتخاذ قرار بشأن ما تصدقه أو ما تؤمن بـه  :التفكير النقدي  -٥

) واطسن(أو ما تفعله، وما يتطلبه ذلك من وضع فرضيات وأسئلة وبدائل وخطط للتمرين، ويرى               

المقترحات في ضـوء الـشواهد التـي        للمعتقدات و " بكفاءة وفاعلية "فحص  : أن التفكير النقدي هو   

  .تؤديها والحقائق المتصلة بها بدلا من القفز إلى النتائج

التفكيـر  : بأنـه ) شانر(يعتبر من أهم أنواع التفكير وأكثرها رقياً، والذي يعرفه          : التفكير المنطقي  -٦

تفكير الـذي   ، وأنه ال  الذي تمارسه عندما نحاول أن نتبين الأسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء           

تحديد الأسباب والنتائج إنـه     علاوة على    معرفة نتائج ما قد نقوم به من أعمال، ولكنه           نمارسه عند 

يعني الحصول على أدلة تؤيد وتثبت صحة وجهة نظرنا أو تنفيها، وهو عملية ذهنية تتمثـل فـي                  

 ـ           ي، وهـو تفكيـر    إيجاد العلاقات والروابط بين الظواهر أو الأشياء المخزونة في المخزن المعرف

ينطلق من الخبرات الحسية التي تخضع لإدراكات الفرد ومن ثم يتطور من خبرات متدنية التجريد               

  ).٢٠٠٤مارزانو، (إلى خبرات أكثر تجريداً 

  عمليات التفكير 

تشكل مجموعة العمليات الذهنية بعدا رئيسا أخر من أبعاد التفكير، فالعمليات الفكريـة كتكـوين               

عة القرارات، والبحث، والإنشاء هي عمليات غنية، ومعقـدة، ومتعـددة الوجـوه، وإن              المفاهيم، وصنا 

  .عمليات التفكير أوسع في إطارها وتتطلب وقتا أطول لاستكمالها

 الناقد والإبداعي باعتبارهما من العمليات، وذلك       نإنّ بعض الجهات التربوية تتعامل مع التفكيريي      

من المهارات التي يمكن توظيفها في تطوير نتاج ما، كصناعة قرار ما لأن كليهما يتطلب استخدام العديد     
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١٣

أو كتابة موضوع إنشائي معين، فالفرد الذي يجري بحثا ما أو ينهمك في مناقشة معينـة يكـون بـذلك                    

إبداعياً أو ناقداً بشكل ما، والتفكير أن الناقد والإبداعي ليسا عمليتين منفصلتين بل إنهما وصف للطريقة                

  .تنفذ من خلالها العملياتالتي 

  :ومن أنواع عمليات التفكير ما يلي 

 .(Concept Formation)تكوين المفاهيم   -

  .(Principle Formation)تكوين المبادئ   -

  .(Comprehension)) الفهم(الاستيعاب   -

  .(Problem Solving)حل المشكلات   -

 .(Decision Making)صناعة القرارات   -

  .(Research)البحوث   -

  .(Composition)الإنشاء   -

  .(Discourse)التعبير الشفوي   -

إن هذه العمليات لأنها مذكورة عموماً في الأدبيات النظرية والبحوث، وهي واضحة من حيـث               

المفاهيم ولذلك يمكن تعليمها، وهي تدرك بوصفها أساسية للتـدريس فـي العديـد مـن الموضـوعات            

  .حقيق معظم الأهداف في العالم الواقعيالمنهجية، وهي أدوات أساسية لت

وهذه العمليات ليست متميزة عن بعضها البعض، وإنما هي عمليات متداخلة؛ فمثلا قـد يقـود                

البحث لاكتشاف مبدأ جديد يمكن للأجيال التالية من الطلبة أن تتعلمه من خلال تكوين المبادئ بمعونـة                 

 الناس لا يفكرون في رزم أنيقة، ومع ذلـك فـإن            التعبير الشفوي في غرفة الصف، هذا خلط ذلك لأن        

العمليات تتصل ببعضها عن طريق أهداف المنهج وغيره، وفهم العمليات يمكـن أن يحـول مفاهيمنـا                 

  .التربوية
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١٤

 موجهةً  –) الاستيعاب( تكوين المفاهيم، وتكوين المبادئ، والفهم       –وتبدو العمليات الثلاث الأولى     

 الأخرى نحو اكتساب المعرفة، وتكوين المفاهيم هي أسـاس العمليـات            بشكل أكثر من العمليات الخمس    

الأخرى، فعلى سبيل المثال عندما يواجه الطلبة محتوى جديداً، ينبغي علـيهم الاسـتناد إلـى المفـاهيم          

الأساسية قبل أن يتمكنوا من فهم عميق للمعلومات المنظمة، والأمر نفسه ينطبق على تكـوين المبـادئ                 

 كاستشهاد الطالب بالمبادئ التي تعلمها سابقا من        –يمكن أن تكونا أساسا للعمليات الأخرى       والفهم حيث   

  .أجل حل مشكلة ما

 تبنى عادة على – حل المشكلات وصناعة القرارات والبحث والإنشاء –والعمليات الأربع التالية   

في النهاية يعتبر النقاش الـشفوي      و. العمليات الثلاث الأولى؛ وذلك لأنها تعنى بإنتاج المعرفة أو تطبيقها         

  ).٢٠٠٤مارزانو، . (بمثابة عملية تنتمي لاكتساب المعرفة وإنتاجها

  مهارات التفكير

أن المختصين والمربين يجمعون معا على ضرورة تطوير مهارات         ) ٢٠٠٣الجراح،  (وقد ذكر   

 لدى طلبـة المـدارس      التفكير المختلفة لدى جميع شرائح المجتمع وفي جميع المراحل العمرية، خاصة          

والجامعات؛ ذلك لبناء جيل مفكر، آخذين بالاعتبار أن هذه المكونات لا تنمو تلقائيا ويؤكد ذلك دي بونو                 

حيث يرى أنه يمكن تعليم التفكير، ويؤكد أن البعض ينظر إلى التفكير على أنه يجعـل الأمـور أكثـر                    

ل وأوضح، ولكن الحقيقة أن التفكير يبـسط        صعوبة وتعقيدا، عن كونه محاولة لرؤية الأشياء بشكل أفض        

الأشياء، ولا يعمل على تعقيدها، ويجب أن ننظر إليه كعملية بسيطة وآلية، وأن ذلك لن يتم إلا من خلال                   

  .تعليم التفكير

وهذا ما يفسر كثرة البرامج والدراسات الحديثة التي أجريت حول مهارات التفكيـر ومكوناتـه               

ليا؛ وذلك لإلقاء مزيدٍ من الضوء عليها، وإضفاء مزيدٍ من الفهم حولها للتأكـد              الأساسية والمركبة أو الع   

من فاعلية مثل هذه البرامج أجريت دراسات عدة حول مهارات التفكير الأساسـية كاكتـساب المعرفـة             
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وتذكرها، وترميزها واستيعابها، كما أجريت دراسات أخرى حول التفكير الناقد والتفكير الإبداعي وحل             

مشكلات واتخاذ القرار كمهارات تفكير عليا أو مركبة، إلا أنه ظهر في الوقت الحديث من سـبعينيّات                 ال

القرن الماضي مفهوم جديد من مفاهيم التفكير وهو التفكير ما وراء المعرفي،ليضيف أو ليكمل الصورة               

تفكير، وليفـتح بـذلك     حول عمليات التفكير ومهاراته ونشاطاته الذي يعد من أرقى أنواع أو مستويات ال            

  .مجالا واسعا من عقد العزم في إجراء الدراسات للوصول إلى فهم أوسع لهذا النوع من التفكير

وركز العلماء على وضع الاستراتيجيات والآليات التي تساعد على تطوير التفكير بـشكل عـام          

على معرفة ما الـذي   (Lipman, 1996)والتفكير ومهارات التفكير العليا بشكل خاص ويركز ليبمان 

يمكن فعله لتوليد التفكير عالي الرتبة؟ وما الذي يمكن فعله لجعل التربية نقدية وإبداعية وتقويمية أكثـر                 

للنشاطات أو الممارسات الخاصة بها؟ ويوصي بإدخال الفلسفة إلى المنهاج المدرسي حيث ينشغل الطلبة              

لتفكير عالي الرتبة في غرفة الـصف عنـدما         في قضايا وحوارات فلسفية وهذا بدوره يحرضهم على ا        

تتحول إلى مجتمع تقصٍ، إذ يصغي التلاميذ بعضهم إلى بعض نظرة احترام ويبنون على أفكار بعضهم                

  . بعضا مما يعزز الحوار والتأمل بشأن المعرفة

  : تصنيفات مهارات التفكير

  :ماتين ه مهارات التفكير في فئتين رئيس(Newman, 1991)يصنف نيومان  

 وتهتم بالأعمال اليومية الروتينية التي يقوم (Lower Tninking Skills) مهارات التفكير الدنيا :أولاً

بها الفرد، ويستخدم فيها العمليات العقلية بشكل محدود، كاكتساب المعرفـة وتـذكرها، والملاحظـة،               

 المعرفة، والاسـتيعاب،    :والمقارنة، والتصنيف، وبعض المهارات الدنيا موجودة في تصنيف بلوم مثل         

  .وهي مهارات من الضروري تعلمها قبل الانتقال إلى مستويات التفكير العليا. والتطبيق

 وتتطلـب الاسـتخدام الواسـع والمعقـد     (Higher Thinking Skills) مهارات التفكير العليا :ثانياً

 ومعالجتها للإجابة عن سـؤال      للعمليات العقلية ويحدث هذا عندما يقوم الفرد بتفسير وتحليل المعلومات         
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أو حل مشكلة لا يمكن حلها من خلال الاستخدام العادي لمهارات التفكير الدنيا وتتطلب إصدار أحكـام                 

أو إعطاء رأي واستخدام معايير أو محكات متعددة للوصول إلى النتيجة وتشمل مهارات التفكير الناقد               

  .تحليلي وغيرهاوالإبداعي، وما وراء المعرفي، والاستدلالي، وال

  :وتصنف الجمعية الأمريكية للإشراف على تطوير المناهج مهارات التفكير إلى

  :، يمكن اعتبارها لبنات أساسية في التفكير تشمل)٢٠٠٢لانغريهر، (عمليات إدراكية منفصلة    

  :مهارات التركيز

ديـد  تعني توجيه اهتمام شخص ما نحو معلومات مختارة، وتـشمل تعريـف المـشكلات وتح              

  .الأهداف

  :مهارات جمع المعلومات

وتعني الحصول على المعلومات المتاحة من خلال استخدام الحواس، وطرح الأسئلة للحـصول             

  .على معلومات جديدة

  : مهارات التذكر

وتعني تخزين المعلومات واسترجاعها، وتشمل الترميز لتخزين المعلومات في الذاكرة طويلـة            

  .استرجاع المعلوماتالمدى، والاستذكار من أجل 

  :مهارات التنظيم

وتعني ترتيب المعلومات بحيث يمكن استخدامها بفاعلية وتشمل المقارنة من خـلال ملاحظـة              

التشابهات والاختلافات بين شيئين أو أكثر، أو من خلال وضع الأشياء في مجموعات حسب الـصفات                

يار المعطى، والتحليل من خلال توضـيح       المشتركة، وكذلك الترتيب من خلال تسلسل الأشياء طبقا للمع        

  .المعلومات والتمييز بين المركبات والصفات
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  :مهارات الاستنباط

وتعني استخدام المعلومات السابقة لإضافة معلومات جديدة، وتشمل الاستدلال من خلال البحـث             

مـات سـابقة    عن الأسباب، والتنبؤ من خلال توقع أحداث مستقبلية، والتفصيل من خلال استخدام معلو            

  .لإضافة معنى جديد لمعلومة جديدة، والتمثيل من خلال إضافة أو تغيير شكل المعلومة

  :مهارات التكامل

وتعنى ربط وتوحيد المعلومات، وتشمل التلخيص من خلال استخلاص المعلومات، وإعادة البناء            

  .من خلال تغيير بنية المعرفة الموجودة ليتم دمجها مع معلومات جديدة

  :ات التقييممهار

وتعني معقولية وجود الأفكار، وتشمل تأسيس معيار معيّن من خلال وضـع قواعـد لإصـدار                

  .الأحكام، والتحقق من أجل التأكد من دقة الادعاءات، وإدراك الأخطاء في التفكير

  :فوائد تعليم التفكير

 تم التوصـل    بتلخيص ما جاء في الأدب التربوي حول الفوائد التي        ) ٢٠٠٢(لقد قامت السرور    

  :إليها من خلال تعليم التفكير بالأمور التالية

  .تحسين قدرة التفكير الإبداعي -١

  .تحسين مستوى التفكير وفاعليته -٢

  ).التحصيل(ارتفاع مستوى الإنجاز  -٣

  .تحسين وتطوير مفهوم الذات -٤

  .رفع مستوى الاتجاهات الإيجابية نحو التعلم عند الطلبة والمعلمين -٥

  .تجاهات الإيجابية نحو التعلم عند الطلبة والمعلمينتطوير استراتيجيات الا -٦
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 في مقالة له العمر المناسب لتعليم مهارات التفكير من خلال           (Lawson,1993)وناقش لاوسن   

مراجعته للأدب الخاص بهذا الموضوع، وقد توصل إلى أن التفكير يمكن أن يعم في جميع المـستويات                 

ل متقدمة من الحياة، ويمكن أن يتم تعليم معظم مهارات التفكير           العمرية، ابتداء من الروضة وحتى مراح     

) تطوير العقـول  ( صاحب الكتاب المشهور     (Costa)من خلال سنوات الدراسة الابتدائية، بل إن كوستا         

يؤمن بإمكانية تنمية التفكير من خلال إدخال مهارات التفكير بما فيها مهارات التفكير العليا إلى منـاهج                 

  .(Costa, 2001)داء من مرحلة الروضة الطلبة ابت

 التي قُدمت لتحسين تعلم الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم علـى             المختلفة المتأمل في البرامج     إن

 كانت هـذه البـرامج       فبعدما لسنين الماضية بشكل كبير،    قد تطورت عبر ا    أنهاالمستوى العالمي يلاحظ    

 ،الأساسـية  الأكاديميـة تعلم على المهارات     ذوي صعوبات ال   الطلبةحتى عهد قريب تركز على تدريب       

، حيث بدأ المختصون في مجـال التربيـة         تركيز على مهارات التفكير العليا     ال إلى تتطلع   نالآ أصبحت

 المختلفـة   الأنواععلى   تدريب بعض فئات التربية الخاصة       مكانيةإ يبحثون في    الخاصة وصعوبات التعلم  

  .من التفكير

  تعليم التفكير

 ويـتم   ، النتائج إلىمن طريقة واحدة للوصول      أكثرن هناك   أ على   التأكيد إلىالتفكير   تعليم   يهدف

 نأ وإدراك ، التجارب العملية ونتائجهـا    إلى بالاضافة،  الدلائل والبراهين العلمية   ماستخداخلال  ن  ذلك م 

في وضـع   ن هناك طرقا متنوعة يستعملها الناس        مع الزمن وأ    تتجدد وتتغير  أنالنظريات القديمة يمكن    

 .)Marzano , 1998( وأن للناس المختلفين أفكار مختلفة الفرضيات،

 فهو سهل إن كنـت لا تـسقط عنـه           ,إن تعليم التفكير عملية صعبة كالمشي على حبل مشدود        

يصل إلى العديـد     كما أنه غير مريح وصعب المراس وهو         ,فالتفكير غير ملموس وصعب على الإدراك     

  . في مكان واحدمعه  أبداً من الأماكن إلى حد لا يبقى
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١٩

  نماذج لتعليم التفكير في المدرسة

اختلفت برامج تعليم التفكير ومهاراته وفق الاتجاهات النظرية والتجريبية التي تناولت موضوع            

  :ت على أساسها برامج التفكير ومهاراته ما يليينن أبرز الاتجاهات النظرية التي بالتفكير وم

  ةبرامج العمليات المعرفي .١

 لأنهـا   ؛ركز على العمليات أو المهارات المعرفية للتفكير مثل المقارنة والتطبيق والاسـتنتاج           تُ

أساسية في اكتساب المعرفة ومعالجة المعلومات وتهدف هذه البرامج إلى تطـوير العمليـات المعرفيـة                

وفة التـي تمثـل     ها كطريقة يمكن من خلالها تطوير القدرة على التفكير ومن بين البرامج المعر            موتدعي

  .الإغنائيرنامج فبورستين التعليمي جلفورد وببرنامج البناء العقلي اتجاه العمليات المعرفية 

  برنامج العمليات فوق المعرفية.٢

 بذاته وعلى تعليم مهارات فوق المعرفية       اً قائم اًموضوعبوصفه  تركز هذه البرامج على التفكير      

يرها ومن أهمها التخطيط والمراقبة والتقييم وتهدف إلى تـشجيع  التي تسيطر على العمليات المعرفية وتد  

الطلبة على التفكير حول تفكيرهم والتعلم من الآخرين وزيادة الوعي لعمليات التفكير الذاتي ومن أبـرز                

  .برنامج المهارات فوق المعرفيةلاتجاه برنامج الفلسفة للأطفال والبرامج لهذا ا

  الرمزيةبرنامج المعالجة اللغوية و .٣

وسائل للتفكير والتعبير عن نتاجات التفكير معا،        على الأنظمة اللغوية والرمزية بوصفها       تركز  

ج المنطقية وبـرامج الحاسـوب وتعنـي        لتفكير في الكتابة والتحليل والحج    وتهدف إلى تنمية مهارات ا    

ن البرامج التعليمية التي     كالكتابة الأدبية وبرامج الحاسوب ومن بي      ورة خاصة نتاجات التفكير المعقده    بص

  .تقع ضمن هذا الاتجاه برامج الحاسوب اللغوية والرياضية
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  شاف تكبرامج التعلم بالا .٤

هدف إلـى تزويـد     تيات عديدة للتعامل مع المشكلات و     تؤكد  على أهمية تعلم أساليب واستراتيج      

لتي يمكن تطبيقها بعد توعيـة      ا في المجالات المعرفية المختلفة      الطلبة بعدة استراتيجيات لحل المشكلات    

إعادة بناء المـشكلة،    والطلبة بالشروط الخاصة الملائمة لكل مجال وتضم هذه الاستراتيجيات التخطيط           

الممثلة لهـذا   تمثل المشكلة بالرمز أو الصور أو الرسم البياني والبرهان على صحة الحل ومن البرامج               

  .١٩٦٩المنتج الذي وضعه كومنجتون ورفاقه  لديبونو وبرنامج التفكير تالاتجاه برنامج كور

  برنامج تعليم التفكير المنهجي .٥

 في التطوير المعرفي، وتهدف إلى تزويد الطلبة بالخبرات والتدريبات التي            بياجيه حىتتبنى  من  

تنقلهم من مرحلة العمليات المادية إلى مرحلة العمليات المجردة التي يبدأ فيها تطوير التفكير المنطقـي                

العلمي وتركز على الاستكشاف ومهارات التفكير والاستدلال والتعرف على العلاقات ضمن محتـوى             و

المواد الدراسية التقليدية وقد طورت برامج تمثل هذا الاتجاه لطلبة السنة الأولى في جامعـة نبراسـكا                 

  ).١٩٩٩جروان (وبعض كليات المجتمع في ولاية إلينوى في الولايات المتحدة 

  تفكير للطلبة ذوي صعوبات التعلملتعليم ا

إن صعوبات التعلم هي مجموعة واسعة من أنواع السلوك التي استخدم في وضعها كثيـر مـن                 

المصطلحات ووضع لإحصائها قوائم طويلة من الصفات والمميزات التي يظهر بعضها على هذا الطفل              

طفال لصفة من هذه الصفات لا تعني       ن معاناة أحد الأ   لكنها تظهر جميعها على طفل بعينه، ثم إ        و ،أو ذاك 

مجموعـة مـن    جب النظر إلى الصعوبة التعليمية بوصفها متلازمـة أو          أنه يعاني صعوبة تعليمية، إذ ي     

  .السلوكيات تؤثر بمجملها تأثيرا سلبيا على الوظيفة الأكاديمية أو الاجتماعية للطفل

الخاصة حاجة لـتعلم اسـتراتيجيات   ويعتبر الطلبة ذوي الصعوبات التعلم من أكثر فئات التربية   

تلك مثل التفكير، لأن مشكلة هؤلاء الطلبة تتمثل في عدم مقدرتهم على استخدام استراتيجيات تفكير فعالة         
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م هذه الاستراتيجيات التي فشلوا في      لّالتي يستخدمها الطلبة العاديون، على الرغم من أن لديهم القابلية لتع          

 ويعتقد أن أهم أسباب المشاكل المرتبطـة بـتعلم          جيات أخرى أكثر فاعلية،   ي باستراتي إنتاجها بشكل تلقائ  

  . لديهماالقراءة للطلبة ذوي صعوبات التعلم مرتبطة بعملية معالجته

(Swanson, Cooney & Shaujhnessy,1998)  

 أن الطلاب الذين يعانون من (Lorsbach & Gray,1985)وقد وجد كل من لورز باخ وجري 

 يستخدمون استراتيجيات تساعدهم على الفهم والاستيعاب بشكل تلقائي، ولقد توصل كل            صعوبات تعلم لا  

 إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم لا يستطيعون (Rottman& Gross,1992)من روتمان وغروس 

مواقف عديدة، وذلـك  أنهم غير قادرين على التكيف مع       استخدام استراتيجيات التفكير بشكل عفوي، كما       

ارهم إلى مهارات السيطرة على الذات فهم بحاجة إلى تعلم استخدام استراتيجيات تفكيـر لتـسهيل                لافتق

  .الاستيعاب لديهم، والعمل غلى نقل أثر التدريب إلى مواقف جديدة

 إلى أن الأطفـال ذوي صـعوبات الـتعلم لا    (Oka & Pairs,1986)كما أشار اوكا وبيريس 

أن هام التي تطلب منهم، كما أوضحوا        في إكمال الم   م لمساعدته يستخدمون استراتيجيات منظمة وموجهة   

  .هؤلاء تنعدم لديهم استراتيجيات يمكن استخدامها في فهم واستيعاب المادة المكتوبة

 ودراسـة وليـر   (Strawser & Waller,1985) ولقد أوضحت دراسـة ستراوسـر ووليـر   

الأطفال الـذين يعـانون مـن    أن  (Weller & Strawser &Buchanan,1985) وستراوسر وبكنن

  .صعوبات التعلم يستغرقون وقتا طويلا في التعامل مع المهام الجديدة أكثر من الطلبة العاديين

 صعوبات التعلم بشكل خاص باهتمام من        الطلبة ذوو الحاجات الخاصة بشكل عام وذوو       لم يحظَ 

ة الموهوبين والطلبة العـاديين، وذلـك        في تعليم التفكير لهذه الفئة بخلاف الطلب       والدارسينقبل الباحثين   

أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم بحاجة ماسة لإتقان        السائد في ميدان التربية الخاصة وهو       بسبب الاعتقاد   

 لا يعتبر تعليم    ا لذ ؛هتمام بتعليم مهارات التفكير   ثم يأتي الا   مثل تعليم القراءة والكتابة      المهارات الأساسية 
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يات التدريس في ميدان التربية الخاصة وهذا يقودنا إلى سؤال تبادر إلى ذهـن              مهارات التفكير من أولو   

  لبة ذوي صعوبات التعلم؟ هل يمكن تقييم التفكير للط،الباحثين والمهتمين في هذا المجال

 الطلبة يتمتعون بقدرات عقليـة عاديـة أو         هولاء صعوبات التعلم إلى أن      أدبيات معظم   تشيرإذ  

  .(Lerner,2000)م من أنهم يواجهون صعوبات في الجانب الأكاديمي فوق عادية، على الرغ

ومع انبثاق النظرية المعرفية التي تعني بتعلم مهارات التفكير بشكل عام اصبح بمقدور الطلبـة               

 الطلبة الذين يتمتعون بقـدرات عقليـة عاديـة           من ذوي صعوبات التعلم تعلم مهارات التفكير كغيرهم      

(Montague, 2000).  

 إلى  إمكانية تعليم التفكير للطلبـة ذوي  (Swarz & Kiser, 1999) أشار سوارز وكيسر وقد

 جميع  صعوبات التعلم داخل صفوف الدمج، فكل طالب لديه خصوصية تختلف من طالب إلى آخر ولكن              

واعتبر الباحثان أن إدخال مهارات التفكير إلى صـفوف الـدمج تـساعد             الطلاب قادرون على التفكير،     

 ات المختلفة داخـل هـذه الـصفوف، إذ        س لتناسب القدر  و في إجراء التعديلات اللازمة على الدر      المعلم

 التعديلات إلى المنهاج لتتناسـب مـع        يستطيع المعلم أن يتدرج في إدخال مهارات التفكير بواسطة هذه         

ب مـن  قدرات الطلبة ذوي صعوبات التعلم، بحيث تبدأ بالمهارات السهلة والبسيطة ليتمكن كـل الطـلا            

، ثم بعد ذلـك تـأتي       (Streamline)المشاركة فيها بفعالية، وأطلقا على هذه العملية أسم الخط الجاري           

بـة لأدوات  ي بتطـوير حق  يقوم المعلم هنا إذ(Diversification)التنويع: مرحلة أخرى أطلق عليها اسم   

ث تلبي الحاجات الفردية    التفكير التي تستخدم مع كل درس متضمنة مجموعة متنوعة من التدريبات بحي           

  .لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم

  مفهوم الابداع

أن التفكير الإبداعي عملية معرفية تؤدي إلى توليد نتاج جديـد يتـصف             على  يتفق علماء النفس    

بالمرونة والأصالة، وهو بذلك ليس نتاجا تلقائيا أو عشوائيا بل ثمرة جهود خلاقة، والإبداع صفة بشرية                
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ن إبداعات العديد من العلماء والفلاسفة والفنانين الكبار لم تكن          بشرية منذ أقدم العصور حيث أ     ت بال اتصف

وتكـاد تكـون    . نتيجة طبيعة للتعلم بل إبداعا جاء ليتميز به مجموعة من الأفراد عن أمثالهم من الناس              

ومـن  . وم الإبـداع  تعريفات الإبداع متشابهة ومتقاربة إلى حد كبير مما يعكس أوجه الاتفاق حول مفه            

  :الأمثلة على هذه التعريفات

 التفكير الإبداعي  بأنه محاولة البحث عن طرق غير مألوفة (Turne,1994)يعرف تيرنر  : أولاً

لحل مشكلة جديدة أو قديمة، ويتطلب ذلك طلاقة الفكر ومرونته وأصالته والقدرة على تطـوير حلـول                 

  .للمشكلات وتفصيلها أو توسيعها

بأنه التفكير  ) ٢٠٠٤عتوم،  ( التفكير الإبداعي المشار له في       (Honig2001)رف هونج   يع :ثانياً

المتشعب الذي يتضمن تحطيم وتقسيم الأفكار القديمة، وعمل روابط جديدة، وتوسيع حـدود المعرفـة،               

مسافة أي توليد أفكار ونواتج جديدة من خلال التفاعل الذهني وزيادة ال          .وإدخال الأفكار العجيبة والمدهشة   

  .المفاهيمية بين الفرد وما يكتسبه من خبرات

 أو نظريات أو منتج      عديدة؛ كالإبداع الذهني الذي ينعكس على شكل أفكار        والإبداع يأخذ أشكالاً  

 الذي يتمثل في أشكال كمية كتوسع ملي أو قصة أو قصيدة شعر مبدعة، وهناك الإبداع الع فني أو موسيقا  

جديدة أو تسجيل رقم قياسي في لعبة معينة، والإبداع النوعي الذي يتمثل            رياضي أو التوصل إلى معادلة      

كما يوجد هنالك شكل ثالث من الإبداع يجمع بين الـشكل           . في تطبيق جديد أو الإدارة الفاعلة لموهبة ما       

الذهني والعملي والذي يمزج بين النظرية والتطبيق كالتوصل إلى نظريـة جديـدة ووضـعها موضـع           

  ).٢٠٠٤عتوم، . (لي في مجال معينالتطبيق العم
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  مهارات التفكير الإبداعي

 الإبداع بتخيلات الطفولة عند الشخص والتي تتقدم إلى نمط جديد في التفكير خلال مرحلـة                يبدأ

الذي يصل في النهاية إلى النضج في مرحلـة         للحديث الذاتي والتفكير المعرفي     المراهقة ويحدث الدمج    

  .(Olson, 1999)جديدة الفكار الأخيل هو المفتاح لتكوين وابتداع الأشياء وكما أن الت. عمرية متقدمة

ويتفق معظم الباحثين والدارسين في مجال الإبداع والتفكير الإبداعي على أن التفكير الإبـداعي              

كيـر  يشمل ثلاث مهارات رئيسة وهي الطلاقة والمرونة والأصالة التي شـملها مقيـاس تـورانس للتف               

 Runco؛ ٢٠٠٣بشارة، ( ن هما الحساسية للمشكلات والتفاصيلضافة إلى مهارتين فرعيتيالإبداعي بالإ

& Albert, 1990; Ormrod, 1995:(  

تعنى توليد حلول جديدة والتوصل إلى البدائل وتذكر معلومات سابقة وتعنـي            : (Flueney)الطلاقة   .١

 مشكلة ما تتميز هنا تبعا بأنهـا        وة أ القدرة على إنتاج عدد كبير من الأفكار الجيدة والصحيحة لمسأل         

حره ومفتوحة وتشير الطلاقة إلى القدرة على استخدام المخزون المعرفي عند الحاجة إليه لذلك فهي               

  :هيوللطلاقة ثلاثة أنواع .  للإبداعتمثل الجانب الكمي

  . وتتمثل بالقدرة على إنتاج عدة ألفاظ تبدأ بحرف معين:الطلاقة اللفظية  -أ 

  . القدرة على إنتاج عدة أفكار مرتبطة بموقف معين):المعاني(كرية الطلاقة الف  -ب 

  .القدرة على الرسم الهندسي السريع لشكل معين: طلاقة الأشكال  -ج 

 تعني توليد أفكار غير متوقعة عن طريق الشرح وإبداء الـرأي وتقـديم              :(Flexibility)المرونة    .٢

اج عدد متنوع من الأفكار حول مشكلة أو موقف         الحلول والقدرة على التغيير، وتعني القدرة على إنت       

 أي  ،معين والتحول من نوع معين من الفكر إلى نوع آخر عند الاستجابة لمثير يتحدى تفكير الفـرد                

لذلك اعتبـرت الطلاقـة     . أنها القدرة على تغيير الحالة المعرفية للفرد بتغيير الموقف أو خصائصه          
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 وللمرونة  ، لأنها تمثل الجانب النوعي للإبداع     ؛Ri (Gidity) لى علاقة عكسية مع الجمود الذهني     ع

  :شكلان هما

  . الانتقال من فكرة إلى أخرى بسرعة وسهولة:المرونة التلقائية  .أ

  .جهة مشكلةا سلوك ناجح عن طريق التغيير لمو:المرونة التكيفية  .ب

ل إنتاج الأفكار البعيـدة     الفريد من نوعه من خلا     وهي القدرة على التعبير      :(Originality)الأصالة   .٣

والماهرة أكثر من الأفكار الشائعة والمألوفة وتتميز الأصالة بقدرتها على النفاذ إلى ما وراء المباشـر       

  .والمألوف من الأفكار إلى التفرد والتميز

 وهي القدرة على اكتشاف المشكلات والصعوبات واكتـشاف         :(Sensitivity)الحساسية للمشكلات    .٤

المعلومات قبل التوصل إلى الحل وتتمثل هذه المهارة من خـلال وعـي الفـرد بوجـود                 النقص في   

مشكلات أو احتياجات أو عناصر ضعف في مثيرات البيئة أو عناصر الموقف ومكوناته مما يستدعي               

  .الشعور بالحساسية نحو الموقف أو المشكلة

ات أو تفاصيل جديدة تقود بـدورها        وتمثل قدرة الفرد على تقديم إضاف      :(Elaboration)التفاصيل   .٥

إلى المزيد من المعلومات أو الإضافات الأخرى لذا فمهارة التفاصيل تنطوي على قدرة الفـرد علـى              

  .إضافة تفاصيل جديدة للأفكار والمواقف المتوافرة أمامه

  مراحل التفكير الإبداعي

  ):Guilford, 1997؛ ٢٠٠١يخلي، الش(مر بعدد من المراحل وتشمل  وتعزيزه ي التفكير الإبداعيتنمية

 تتطلب هذه المرحلة التعـرف علـى المـشكلة أو    :(Preparation Stage)مرحلة الإعداد  -١

الموقف الذي يتعامل معه الفرد وجمع كل ما يلزم من معلومات حول هذا الموقـف وتتطلـب هـذه                   

  .لية حول الموقفالمرحلة محاولة الفرد تفحص المعلومات وتنظيمها ومحاولة بناء استنتاجات أو
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 وهي مرحلة تتمثـل بـالقلق والخـوف    :(Incubation Stage)مرحلة الكمون أو الاحتقان  -٢

والتردد نحو الموقف وقدرة الفرد على الحل أو التغلب على المشكلة وقد يلجأ الفرد في هذه المرحلـة              

و الجري أو تناول    إلى تحويل انتباهه عن الموقف كأن يقوم بنشاط خارج كليا عن الموقف كالسباحة أ             

  .الطعام ليسمح للمعلومات بالكمون والاستقرار

 أي تطلب الإبـداع درجـة عاليـة مـن     :(Persistence Stage)مرحلة الإصرار والمثابرة  -٣

  .الإصرار والدافعية للمضي قدما في حل المشكلة والتوصل إلى الحلول الإبداعية

التي يبرز فيها الحـل للمـشكلة    وتصف اللحظة :(Illumination Stage) قمرحلة الإشرا -٤

بشكل فجائي لتصف حالة من التكامل المعرفي بين عناصر الموقف وتحقيق فهم كلي شـمولي علـى    

 ويصاحب هذه المرحلة شعور الفرد بالرضا والراحة على احترامه الإبداعي           ،درجة عالية من الإبداع   

 وعدم قدرتـه فـي      ،ل الإبداعي في حين قد يشعر البعض بشيء من الاستغراب والدهشة لسهولة الح          

إلـى  ن  شير بعض الفنّانين المبدعي    وي ،السابق على التوصل لهذا الحل بسرعة عالية وبدون جهد كبير         

أن نتاجهم الإبداعي تبلور في لحظة من عدم الوعي ولا يستطيعون تفسير ذلك كما قال أحد الأدبـاء                  

  ".أشعر أنني كتبت هذه الرواية وأنا نائم"

ن تحقيق الإبداع لا ينتهي بالتوصل إلـى   إ:(Verification Stage) والبرهان مرحلة التحقق -٥

 حيث لا بد من التحقق والتأكد من الحل المقترح بطريقة علمية منظمة للتأكـد مـن                 قمرحلة الإشرا 

ن هذه  ن التفكير الإبداعي والناقد حيث إ     هر العلاقة بي  ظتوافر شروط الحل الإبداعي وخصائصه وهنا ت      

من التفكير الإبداعي تتطلب استخدام مهارات التفكير الناقد للتأكد من صحة الحل ومصداقيته             المرحلة  

  .وفق قواعد المنطق
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  تعليم التفكير الإبداعي

تشير الأدبيات التربوية والنفسية إلى إمكانية تدريب وتعليم الطلبة التفكير الإبداعي ومـن هنـا                

التي توفر المساعدات التي تنقل الطلبة مـن أنمـاط          ن التفكير   ية لتنمية هذا النمط م    كانت البرامج العالم  

وهدفت هذه البرامج التدريبية إلى تعليم التفكير الإبـداعي         . التفكير التقليدية إلى أنماط جديدة من التفكير      

  (Michalko, 2002)لمختلف الأعمار والمستويات مثل 

 علـى عـشرة دروس لتعلـيم         وحدات تحتوي كل وحدة     ويتكون من ست   (Cort)برنامج كورت    -١

  .التفكير الإبداعي المباشر

 ويحتوي علـى  (Direct Attention Thinking Tools): برنامج أدوات التفكير لتوجيه الانتباه -٢

  . أدوات تعمل على مساعدة المتعلم في تنمية التفكير الإبداعي بشكل سريع وفعالعشر

 إلى تعليم الفرد التفكير الإبداعي مـن   ويهدف(Central Thinking): برنامج التفكير المركزي -٣

  .خلال توظيف عدد من الاستراتيجيات التي تساعد على توليد الأفكار وربطها مع بعضها البعض

 ويهدف هذا البرنـامج إلـى تبـسيط    (The six Thinking Hats): برنامج قبعات التفكير الست -٤

 استخدام القبعات الملونـة     ر من خلال  عملية التفكير ومساعدة الفرد على تغيير نمط وأسلوب التفكي        

 .وسائل مساعدة ليصبح تفكير الفرد أكثر إبداعا ويتطلب كل لون أنشطة محددة بوصفها الست

 (Michalko, 2002)  

  مفهوم الذات

يعتبر مفهوم الذات من أهم مكونات الشخصية، وهو يمثل الركن الأساسي من مكونات النظرية              

ومفهوم الذات هو الصورة التي يكونها المرء عن نفسه من           .كارل روجرز الإنسانية في الشخصية للعالم     

لقية، وفكرة المرء عن نفـسه وليـدة عوامـل          حيث ما يتسم به من صفات وقدرات جسمية وعقلية وخُ         

وهو صغير، فيما   ) وخاصة والديه  (اجتماعية تبدأ منذ الطفولة المبكرة للفرد، من أهمها معاملة الكبار له          
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 صفات حميدة أو غير حميدة، وما يوجهـون إليـه مـن استحـسان أو             وما يصفونه له من    يقولونه عنه 

  .استهجان لسلوكه، يتراكم جميعه ليشكل الصورة التي سيحملها عن ذاته

مفهوم الذات المثالي ومفهوم الذات المدرك،      بإن لمفهوم الذات أكثر من صورة، فهناك ما يعرف          

تي يطمح الفرد أن يحققها بينما مفهوم الذات المدرك هو درجة رضا            فمفهوم الذات المثالي هو الصورة ال     

الفرد عن الصورة التي يحملها عن نفسه،ويتشكل مفهوم الذات لدى الفرد منذ الطفولة وعبر مراحل نموه                

 حيث ينمو مفهوم الذات من الخبرات والمواقف التي يمر بها الفرد في أثناء تكيفه مع البيئـة،                  ،المختلفة

يرتبط تطور مفهوم الذات بتطور المخططات العقلية لديه، وأكثر المخططات          واة الطفل المبكرة،    وفي حي 

الذهنية التي تتطور لديه تلك التي لها علاقة بمفهوم الذات، وقد أسماها بياجيه في نظريته التمركز حول                 

   (Burns, 1982) الذات

 مفهوم الذات، إذ يبدأ الطالـب مـن   وتعتبر الخبرات المدرسية من العناصر الأساسية في تشكيل   

خلال المواقف والخبرات المدرسية وعلاقاته بالمدرسين والزملاء بتكوين صورة جديدة أو إعادة النظـر   

بأ قويا  بر مفهوم الذات من   ويعتة وسماته الاجتماعية والانفعالية،     في صورته وعن قدراته الجسمية والعقلي     

 أن  م صورة إيجابية عن ذواتهـم، فـي حـين         ب الناجحين لديه  بالنجاح الأكاديمي حيث لوحظ أن الطلا     

الطلاب الفاشلين تكون صورة الذات لديهم سلبية وغالبا ما يعانون من مختلـف المـشكلات الـسلوكية                 

  .والاجتماعية

 ـ      : كما أن مفهوم الذات يتأثر بعدة عوامل من أهمها         راد تقييمات الآخرين للفـرد، وخاصـة الأف

 تظهر من خلال عمليات التفاعل الاجتماعي وهذا يعني أننا نحدد ، وهذه التقييماتالمهمين منهم في حياته  

ونقيم أنفسنا على أساس تحديد وتقييم الآخرين لنا أو بحسب إدراكنا للكيفية التي يقيمنا بهـا الآخـرون                  

 حد ذاته والمهم هنا هو إدراكنا لسلوك الآخرين فهو أهم وأبعد أثر في مفهوم الذات من سلوك الآخرين ب                

  ).١٩٩٧ داوود وحمدي، (
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ويعتبر مفهوم الذات من أهم عناصر الشخصية، وهو مكون نفسي هام في فهم أنمـاط سـلوكية                 

 مركزاً للتكيف السيكلوجي والـسعادة  عتبرلأكاديمي وغير الأكاديمي كما ي   عديدة لدى الفرد في المجالين ا     

مل الأساسي فـي الأداء الاجتمـاعي والتكيـف     ويشكل مفهوم الذات العا،الشخصية والأداء الجيد للدور   

  .(Granvold,1994) كما يشكل حجر الزاوية في قاعدة رفاهية وسعادة الإنسان ،النفسي

  مفهوم الذات وصعوبات التعلم

إن مفهوم الذات الكلي للطلبة ذوي صعوبات التعلم يمثل تقييما عاما للذات، ويمكن تصنيفه إلـى                

رضا الفرد عن مستوى تحصيله الدراسي والأخر الاجتماعي وهو مستوى          جانبين  الأكاديمي وهو مدى      

  الـذي   تدني مفهوم الذات الكلي لديهم      ّ  الرغم من  وعلى,  تكيف الفرد مع المجتمع ونظرة المجتمع إليه        

يقع ضمن المعدل المتوسط هناك شواهد ودلالات تميل إلى أن الطلبة ذوي صعوبات التعلم يدركون هذا                

م يظهرون قدرة كافية فـي المجـالات        ، فه بشكل مغاير لكفاءتهم الأكاديمية المنخفضة نسبياً     وذلك لأنه و  

، أو أنهـم    لم يشعرون ويدركون بأن وضعهم جيـد      الأخرى وكون الكثير من الطلبة ذوي صعوبات التع       

ي فـي   يتفوقون في بعض المجالات، فإن هذا الأمر مفيد لهم وربما يساعدهم هذا الإدراك الذاتي الإيجاب              

 ويسمح لهم بالاحتفاظ بمفهوم ذات كلي ضمن المعدل         والتعويض عن مفهومهم الذاتي الأكاديمي السلبي،     

علم على نشاطات انتقائية مثل تلك الأنشطة التي يدركون أنهم          ت صعوبات ال  ركز الطلبة ذوو  ي و ،المتوسط

الطلبـة ذوي صـعوبات     بالرغم من أن    اجهون صعوبات ومشكلات في أدائها      يؤدونها بشكل جيد ولا يو    

يظهرون صعوبات في إدراك الذات في المجالين الأكاديمي والاجتماعي، إلا أنهم يدركون مفهـوم              التعلم  

وهذا يدعم الفرضيات التي تقول بأن مفهـوم         الذات الأكاديمي،    مالذات الاجتماعي بشكل أفضل من مفهو     

  .داء الأكاديمي المنخفضالذات للطلبة ذوي صعوبات التعلم يتأثر بشكل غير ملائم بالأ

 .(Vaughn, 2001)  
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ذين ية من مفهوم الذات لدى الطلبة ال      إن مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم أقل إيجاب         

مية تحديدا بشكل أقل إيجابية مـن أقـرانهم         لا يعانون من صعوبات تعلم وأنهم يدركون قدراتهم الأكادي        

 Bear)  دراسة التي أكدها بير وآخرون الإحدى والستّينحليل لذين لا يعانون من صعوبات من خلال تا

 et al, 2002)ّالطلبة ذوي صعوبات التعلم يدركون مفهوم الذات الاجتماعي بشكل أفضل من مفهوم إن 

ذين يعـانون   يظهر كل الطلاب ال   : (يقة القائلة الذات الأكاديمي، ويمكن أن يتم تفسير ذلك في ضوء الحق         

 وصـعوبات   ت وصعوبات أكاديمية، في حين لا يظهرون جميعهم مـشكلا         تمشكلامن صعوبات التعلم    

  .(Vaughn, 2001)) اجتماعية

  التفكير ومفهوم الذات

 ارتباطه بالشعور مـع أن كثيـرا منـه يمـارس فـي               الدراسات التي تناولت التفكير إلى     تشير

 الذاكرة والتعلم، والتـي     اللاشعور، حيث ترتبط دراسة التفكير بعدة مصطلحات هي الشعور أو الوعي،          

تدل على أن الحياة العقلية تتضمن المعنى لما يتم التعامل معه من مواقف الحياة اليومية لتطور مفهـوم                  

الذات لدى الأفراد، وتتضمن عملية التفكير مراقبة الأفراد لتطورهم ونجاحهم وتقييمهم لذواتهم والتعرف             

  ).٢٠٠٣ الشوارب،(هي متأثرة باستقلالية الفرد في تفكيره على المشكلة لديهم ثم وضع البدائل لحلها، ف

وعند الأطفال يرتبط مفهوم الذات لديهم مع ما يتعرضون له من خبرات معرفية جديدة تـساهم                

في تشكيل مخططاتهم، والوسائط المعرفية التي تستخدم في الروضة مثل الألعاب والقصص والـدراما،              

ال في مرحلة ما قبل المدرسة التي بدورها تطور مخططات معرفيـة            تساهم في تنمية التفكير لدى الأطف     

إيجابية للذات، وهذا ما تسعى إليه الدراسة الحالية من خلال استقصاء أثر تقديم برنامج للأطفـال فـي                  

  .مرحلة الروضة لتنمية التفكير وتحسين مفهوم الذات
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نيت على معلومات اشتقت     ب -أي أنه مخططات معرفية عن الذات     -مفهوم الذات مكون معرفي     و

  يـتم  من الخبرات الماضية، ومن تأثيرها على المدخلات ومخرجات المعلومات المرتبطة بالذات، بحيث           

   .  تمثل هذه المعلومات لتستخدم كأساس لأحكام المستقبل، والقرارات، أو التوقعات حول الذات

(Markus, 1977)  
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  الدراسات السابقة: ثانياً

  :  هذا الفصل الدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة وهي على النحو التالييتضمن

  :بداعي للطلبة ذوي صعوبات التعلمالدراسات التي تناولت التفكير الإ: أولا

  :الدراسات الأجنبية 

، بدراسة هدفت لتعلـيم الطلبـة ذوي   (Leshowitz & Jenkens,1993)  وجنكزقام ليشويتز

 طالبا من طلبة المرحلة ٥٥ شملت العينة (Critical Thinking Skills)م مهارات الناقد صعوبات التعل

 يدرسون فـي صـفوف      Arizonaالمتوسطة والعليا من الطلبة ذوي صعوبات التعلم في ولاية أريزونا           

 صعوبات تعلم بناء على معايير الولاية والتي تشمل       ذوي  وقد تم تصنيفهم ك   .التربية الخاصة بشكل جزئي   

 وتراوحت معدلات ذكـائهم  (At Risk)ذوي العجز الأكاديمي أو العجز المعرفي أو المعرضين للخطر 

، ثم قام   ) طالبا ٣٣(ومجموعة ضابطة   )  طالبا ٢٢(وتم توزيعهم إلى مجموعة تجريبية      ).١١٠-٨٥(بين  

 Scientific)الباحث بتطبيق البرنامج على المجموعة التجريبية حيث تضمن مهارات الاستدلال العلمي 

Reasoning Skills)التدريب على الحوار من خلال عمليات التفكير النقدي والتحليل النقـدي  :  وتشمل

  .لبعض المقالات في الجرائد اليومية

 دقيقة، واستمرت مدة التطبيق إلـى سـتة         ٥٤، مدة كل درس      درساً ٢٥وقد تكون البرنامج من     

عبارة عن مقالة من جريدة اتبعها الباحث       : ارسة، الأداة الأولى  وقام الباحث بتطوير أداتين لهذه الد     .أسابيع

 الأسـئلة ذات  تبعه بسلسلة من، أ ملخصاً علمياُ من التفكير، واستخدم أيضا مقالاً   بأسئلة ذات مستوى عالٍ   

 وبعد تحليل نتائج هـذه الدراسـة اكتـسب          ،أداتين للاختبار القبلي والبعدي   الاستدلال العلمي، بوصفهما    

لطلبة مهارات التفكير النقدي بشكل متفوق على أقرانهم في المجموعة الضابطة التي تلقت التعليم              هؤلاء ا 

وقد أشار الباحث إلى أن مستوى أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مهارات التفكير أصبح               الاعتيادي،  

وهذه المهارات  لعلمي  مساويا لأقرانهم بل تفوق عليهم في بعض مهارات التفكير التقدي مثل الاستدلال ا            
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تعني القدرة على تقييم المعلومات وصنع القرارات، وكذلك تحسن اتجاه هؤلاء الطلبـة نحـو ذواتهـم                 

وأصبح لديهم قبول لآراء الآخرين وقدرة على توضيح أفكارهم، وأصبحوا قادرين على تحليل الحقـائق               

  .قبل الوصول إلى الاستنتاجات

دراسة هدفت لإجراء مقارنة بين أداء الطلبة الموهـوبين         ب (Lefranace,1995)قام ليفرانس   و  

والطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم والطلبة ذوي صعوبات التعلم على مهارات التفكير الإبـداعي،              

مـن طلبـة الـصفوف      )  طالبا في كل مجموعة    ٣٠(طالبا من الفئات الثلاث     ) ٩٠(باختيار عينة شملت    

، ثم قام الباحث بتطبيق أداة الدراسة وهي اختبارات تورنس          ) سنة ١٤-٩(الخامس وحتى الثامن أعمارهم     

 للنتائج  (MANOVA)ث بإجراء تحليل التباين المتعدد      ثم قام الباح  ،  (TYCT)الشكلية للتفكير الإبداعي    

  :وخلص الباحث إلى النتائج التالية

، أي أن هناك    Originalityصالة  لا يوجد فرق بين المجموعات الثلاث في الأداء على مهارة الا           -١

  .تشابها في الأداء بين أفراد المجموعات الثلاث فيما يتعلق بمهارة الاصالة

كان أداء الطلبة ذوي صعوبات التعلم أفضل من أداء المجموعتين الأخريين فيما يتعلـق بمهـارة                 -٢

  .Intuitionالحدس 

 صـعوبات الـتعلم،     مجموعة الطلبـة ذوي   (تفوق الطلبة الموهوبون على المجموعتين الأخريين        -٣

  .في مهارة التعبير الإبداعي) ومجموعة الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم

الطلبة ذوي صعوبات التعلم في مهارة إعطاء عناوين إبداعيـة للقـصص            كان هناك ضعف لدى      -٤

  (Humor)المصورة 

، بينما Internal Visualizationكان لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم قوة في التصور الداخلي  -٥

  . في الرسمExpressing Movementكان لديهم ضعف في التعبير الحركي 
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 بدراسة أثر برنامج إثرائي عالي البناء في تنميـة التفكيـر            (Olenchak,1995)قام اولنشاك   و

طالبا من الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم مـن         ) ١٠٨(الإبداعي ومفهوم الذات لدى عينة شملت       

  :ع وحتى السادس الابتدائي، أشارت نتائج الدراسة التي استمرت عاما كاملا إلى مايليالصفوف الراب

  . هنالك أثر ذو دلالة إحصائية للبرنامج الإثرائي في تحسين الاتجاهات نحو المدرسة.أ

  . هناك أثر ذو دلالة إحصائية للبرنامج الإثرائي في تحسين مفهوم الذات لدى عينة الدراسة.ب

  .ر ذو دلالة إحصائية للبرنامج في تحسين الإنتاج الإبداعي لدى عينة الدراسةهناك أث. جـ

بـة ذوي   لتبين الدراسات السابقة أن التدخلات الخاصة بتعليم التفكيـر الإبـداعي والنقـدي للط             

  .صعوبات التعلم كانت ناجحة، وما زالت الحاجة ماسة لمزيد من الدراسات التي تصب في هذا الميدان

 بدراسة هدفت إلى تنمية مهارات التفكير الإبداعي عند الطلبـة  (Ritchie, 1999) قام ريتشيو

 الجـزء   (Cort)ذوي صعوبات التعلم والطلبة العاديين، حيث قام الباحث بتطبيق برنامج لتعليم التفكير             

 ـ  ) ١٥(طالبا من الطلبة ذوي صعوبات التعلم و        ) ١٥(الأول والثاني، على عينة شملت       ة طالبا من الطلب

واستخدم الباحـث اختبـارات التفكيـر الإبـداعي،         .  في استراليا  الابتدائيةالعاديين من طلبة الصفوف     

ثم قام بتحليل التباين المشترك للنتائج، وبعد إجراء        كاديمي، كاختبار قبلي وبعدي     واختبارات التحصيل الأ  

  :التحليل ظهرت النتائج التالية

لكورت في تعليم التفكير في تحسين التفكير الإبداعي لدى         دلالة إحصائية لبرنامج ا    هناك أثر ذو     -١

  .الطلبة العاديين والطلبة ذوي صعوبات التعلم

لم تؤد زيادة التفكير الإبداعي لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم إلى تحسين اسـتعدادهم وأدائهـم                 -٢

 .الأكاديمي
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٣٥

  :مالدراسات التي تناولت مفهوم الذات عند ذوي صعوبات التعل: ثانيا

  :الدراسات الأجنبية 

ومن الدراسات التي قامت ببناء برامج تدريبية من أجل تحسين مفهوم الذات الدراسة التي قـام                

 حيث قاما بتجربة لبناء مفهوم ذات إيجـابي لـدى   Bossing & Sassen (1980)بها بوسينغ وساسين 

 وتـم تطبيـق     ة الرياضيات، ن يعانون ضعفا في ماد    طالبا من الذي  ) ١٦(عينة من طلاب الصف الرابع      

لقاءات التعزيـز والثنـاء     ) ٨(اختبار مفهوم الذات قبل وبعد تعرضهم للبرنامج، وقدم المعلم من خلال            

يك الـدمى ونقـاش الجماعـة       والانتباه للطلاب، وتم استخدام استراتيجيات أخرى مثل لعب الدور وتحر         

ات، وفي علاقة الطالب مع المعلم، وتحسنا في        وقد أظهرت النتائج تحسنا كبيرا في مفهوم الذ       . والموسيقا

  .قدرة الطالب الأكاديمية

وفي دراسة هدفت إلى معرفة العلاقة بين البيئة المدرسية والأسرية وكل من الإبداع والتوجـه               

 ـ  ـدى الطلبة ذوي صع   ـذات ل ـهوم ال ـالأخلاقي ومف   ,  ومارجـوربانكــس     ام راو ـوبات التعلم ق

Raw & Marjoribanks, (1991) ـ) ٣١٢( باختيار عينة شملت   اسـتراليا مـن الطلبـة ذوي    اًطالب

 & Getzelصعوبات التعلم، ثم طبق عليهم الجزء الأول والثاني مـن اختيـار جيتـزل وجاكـسون     

Jackson      لقياس الإبداع واختبار مارش March   وبعد ذلك قام الباحث باسـتخدام      .  لقياس مفهوم الذات

  :لعلاقة بين متغيرات الدراسة، وقد ظهرت النتائج التاليةي لفحص التحليل الانحدار العم

إدراك الطلبة ذوي صعوبات التعلم لأثر البيئة المدرسية والأسرية كان متوسطا علـى المتغيـرات                -١

  .بشكل عام

  . هناك علاقة قوية بين إدراك الطلبة للبيئة المدرسية والأسرية ومفهوم الذات -٢

  . للبيئة المدرسية والأسرية وكل من الإبداع والتوجه الأخلاقي هناك علاقة قوية بين إدراك الطلبة -٣

  .كانت العلاقة متوسطة بين البيئة الأسرية والمدرسية وكل من مفهوم الذات والأخلاق -٤
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٣٦

بين أثـر   بمقارنة (Mulcaby, 1993)وفي دراسة طولية استمرت ثلاث سنوات قام مولكابي 

 والطلبة الموهوبين   ،الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم     برنامجين معرفيين في تعليم التفكير وتحسين       

ذوي صعوبات التعلم، حيث كان البرنامج الأول يطبق ضمن المنهاج بينما كان الآخـر يطبـق بـشكل                  

الصف الرابع، والثانية   المرحلة الأولى عندما كان الطلبة في       : مستقل، وقد تم إجراء التقييم على مرحلتين      

 طالبا من الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم          )٩٠٠ (ف السابع، وقد شملت العينة    عندما أصبحوا في الص   

  :المشاركين في البرنامجين، وبعد تحليل البيانات ظهرت النتائج التالية

  .ساهم كلا البرنامجين في تعليم التفكير للطلبة ذوي صعوبات التعلم -١

  .ن الاستيعاب عند الطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلمتحسّ -٢

  . مفهوم الذات عند الطلبة ذوي صعوبات التعلمتحسن -٣

  . أو تحسين الذات،لم يكن هناك فرق بين البرنامجين في تعليم التفكير -٤

 بدراسـة  Saunders et al, (2000)وفي محاولة لتحسين مفهوم الذات قام ساندرز وآخـرون  

 علـى مفهـوم     (CLEO)هدفت إلى معرفة أثر المشاركة في برنامج فرص العمل والاستخدام الشامل            

م الباحثون تصميما شبه تجريبي لمجموعتين تجريبية وضابطة، كما تم إجـراء القيـاس              الذات، واستخد 

 ،)Tennessee Self – Concept Scale (Tscs:2)(القبلي والبعدي باستخدام مقياس مفهـوم الـذات   

لالة بين المجمـوعتين  وكشفت النتائج عن نمو وتحسن ذي دلالة داخل المجموعة التجريبية، وفرق ذي د   

  .التجريبية والضابطة

وفي دراسة لفحص نتائج التدخلات المدرسية التي تهدف إلى تحسين مفهوم الذات لدى الطلبـة               

 بتحليل الدراسات السابقة خلال Elbaum & Vaughn (2001) ذوي صعوبات التعلم قام إلبوم وفوجن

دراسة، استخدمت مجموعات ضـابطة     ) ٦٤(، حيث بلغ عدد هذه الدراسات       )١٩٩٧ – ١٩٧٥(الأعوام  

النتـائج أن طلبـة     من الطلبة ذوي صعوبات التعلم، وقاست تأثير التدخل على مفهوم الذات، وأظهرت             
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٣٧

المرحلة المتوسطة استفادوا من التدخلات أكثر من طلبة المرحلة الابتدائية أو المرحلـة العاليـة، كمـا                 

 الأكثر فاعلية بين التدخلات الأخرى لدى طلبة المرحلة         كانتلى أن التدخلات الإرشادية     أشارت النتائج إ  

المتوسطة والمرحلة العالية، أما بالنسبة لطلبة المرحلة الابتدائية فقد كانت التدخلات الأكثر فاعلية لـديهم   

  .هي تلك التي ركزت على تحسين مهاراتهم الأكاديمية

خاص بمفهوم الذات لـدى الطلبـة    بتحليل للأدب ال(Bear & Minke, 2002) منك و قام بير

وخرج بالنتائج  ) ٢٠٠٠ – ١٩٨٦( دراسة أجريت ما بين عام       )٦١(ذوي صعوبات التعلم، وشمل التحليل    

  :التالية

هناك ضعف واضح في مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم فيما يتعلق بإدراك هـؤلاء                  .١

  .الطلبة لقدراتهم الأكاديمية والعقلية

في مفهوم الذات بين الطلبة ذوي صعوبات التعلم والطلبة العاديين          ) غير دال إحصائيا  (ق  هناك فر   .٢

  .من ناحية الكفاية الاجتماعية

الصف العـادي، غرفـة     (لم يكن هناك أثر ذو دلالة للوضع التربوي للطلبة ذوي صعوبات التعلم               .٣

  .على مفهوم الذات لديهم) المصادر، الصف الخاص

 الأكاديمية على مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم أكبر من تأثير النواحي              تأثير الناحية   .٤

  .الاجتماعية والسلوكية

  .أثر التدخلات التربوية لتنمية مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم متوسطاكان   .٥

علم يعود لاخـتلاف     مفهوم الذات عند الطلبة ذوي صعوبات الت       التناقض في نتائج الدراسات حول      .٦

  .أدوات البحث المستخدمة، وللطريقة التي يختار بها هؤلاء الطلبة أو المكان الذي يتواجدون فيه

إن كون مجموعة الطلبة ذوي صعوبات التعلم مجموعة غير متجانسة ذات خواص متغايرة ساهم                .٧

  .في عدم التجانس في مفهوم الذات لدى هذه الفئة من الطلبة
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٣٨

اض على الأدوات المستخدمة في قياس مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم              هناك اعتر   .٨

تبارات، والبعض يعتقـد أن المفهـوم       خخاصة من الناحية النظرية التي بنيت على أساسها هذه الا         

  .القديم للذات قد تغير مع مرور الزمن وتجدد النظريات النفسية

  . أجريت في هذا المجال باختلاف حجم العيناتهناك اختلاف بين نتائج الدراسات التي  .٩

كان هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مفهوم الذات بين الطلبة العاديين والطلبة ذوي صعوبات                .١٠

الفتـرة المـشكلات    حيث تكثر في هـذه      ) الإعدادية والثانوية (التعلم في المراحل العليا من التعليم       

  .الأكاديمية والاجتماعية

 ذوو صعوبات التعلم الأصغر سنا تقييمهم لذاتهم أقل من الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم                الطلاب .١١

الأكبر سنا مقارنة مع العاديين، وهذا لا يوحي بأن الطلبة ذوي صعوبات التعلم الأكبر سنا تقديرهم        

  .لذاتهم أفضل من الأصغر سنا

ند الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم       لم يكن هناك أثر للجنس بشكل عام فيما يتعلق بمفهوم الذات ع            .١٢

  .الذكور والإناث

  .الطلبة ذوو صعوبات التعلم يعترفون بعجزهم الأكاديمي .١٣

  .لا يبدي الطلبة ذوو صعوبات التعلم تدنيا في جميع عناصر مفهوم الذات .١٤

 يظهر الطلبة ذوو صعوبات التعلم مفهوما جيدا للذات بالرغم من الضعف الأكاديمي، وذلك عنـد               .١٥

الإحساس بالجدارة والمقدرة في حقول غير أكاديمية مثل الرياضة والموسيقى، وعنـد حـصولهم              

  .على دعم من الوالدين والمعلمين والأصدقاء لأن ذلك يعزز الشعور بالجدارة

دراسة هدفت إلى قياس أثر التدريب على مهارات الـصداقة  ب  Larson, 2002)( قام لارسونو  

دة القبول الاجتماعي للطلبة ذوي صعوبات التعلم تم اختيار ثـلاث مجموعـات             والوعي بالإعاقة في زيا   

ضابطة من طلبة الصفوف الرابع والخامس الابتدائي، لتحديد مـا إذا كـان             تجريبية وثلاث مجموعات    
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٣٩

هناك تغير في الاتجاهات السلبية لدى المشاركين نحو الطلبة ذوي صعوبات التعلم بعد تطبيق البرنامج،               

  :مل البرنامج على نشاطات إبداعية، وبعد تحليل البيانات ظهرت النتائج التاليةوقد اشت

كان هنالك أثر ذو دلالة إحصائية للبرنامج في تحسين اتجاهات الطلبة العاديين نحو رفاقهم الطلبـة                  .١

  .ذوي صعوبات التعلم

  .م ذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلحصل تحسن في مفهوم ال  .٢

 Elbaum & Vaughn)  لمتابعة الدراسة السابقة أجرى الباحثان إلبـوم وفـوجن  وفي محاولة  

لأي من الطلبة ذوي صعوبات التعلم :  دراسة أخرى حاولا من خلالها الإجابة على السؤال التالي (2003

 لنتائج التدخلات المدرسية والتي هدفت إلى     تكون التدخلات فعالة؟ واستخدم الباحثان نفس التحليل البعدي         

وأشارت نتائج هذه التحليلات إلـى أن مجموعـة         . تعزيز مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم       

الطلبة ذوي صعوبات التعلم ومن ذوي مفهوم الذات المنخفض فقط هي التي استفادت بشكل واضح مـن          

جون إلـى   التدخلات، وأكدت النتائج على ضرورة أن يقوم الباحثون بالتعرف على الطلبة الـذين يحتـا              

تدخلات تتعلق بمفهوم الذات بالاعتماد على حاجاتهم الموثقة أكثر من افتراض الحاجة التي تعتمد علـى                

  .كون الطلبة يعانون من صعوبات التعلم

وهناك عدة دراسات حاولت إجراء مقارنات مختلفة المواضيع والعينات فمثلا قام جانز وآخرون               

(Gans, 2003) طالبا من طـلاب المرحلـة   ) ٥٠(ها مقارنة مفهوم الذات بين بدراسة حاولوا من خلال

طالبا من أقرانهم في نفس المرحلة لا يعـانون         ) ٧٠(المتوسطة الذين يعانون من صعوبات التعلم، وبين        

 وحصل كل ،(Piers & Harris)واستخدم الباحثون مقياس مفهوم الذات للأطفال . من صعوبات التعلم

 وأشارت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة بين المجمـوعتين           اد فرعية، أبع) ٦(الب على درجة في     ط

إلا أن النتـائج    . على البعدين الفكري والمدرسي لصالح الطلاب الذين لا يعانون من صـعوبات الـتعلم             

  ).الشامل(أوضحت أيضا عدم وجود فروق بين المجموعتين في مفهوم الذات الكلي 
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٤٠

  :الدراسات العربية 

) الإدراك والتنظيم (بدراسة هدفت إلى معرفة مدى فاعلية برنامج الكورت         ) ٢٠٠٣  (قام خطاب  

في تنمية القدرات الإبداعية ومفهوم الذات لدى عينة أردنية من طلبة الـصف الرابـع والخـامس                 

  .والسادس الأساسي ذوي صعوبات التعلم

بينهم تم إجراء المزاوجة     ,طالبا من طلبة ذوي صعوبات التعلم     ) ٣٢(وقد بلغ عدد أفراد الدراسة        

والعمر، ثم وزعوا عشوائيا إلى مجموعتين مجموعة ضابطة        على أساس الصف ونوع الصعوبة والذكاء       

طالبا، حيث تلقت المجموعة التجريبية برنـامج الكـورت بينمـا           ) ١٦(طالبا ومجموعة تجريبية    ) ١٦(

طبيق البرنامج فصلا دراسيا كاملا     استمرت المجموعة الضابطة في برنامجها الاعتيادي، وقد استغرق ت        

لقياس الفروق بين متوسطات المجموعة التجريبيـة       ) ت(استخدم الباحث الإحصائي    . حصة) ٥٠(بواقع  

والمجموعة الضابطة في المقارنات البعدية على اختبار تورنس للتفكير الإبداعي وفي الأداء على مقياس              

 تفوق أفراد المجموعة التجريبية على أفراد المجموعـة         وقد بينت النتائج  . هاريس لمفهوم الذات  / بيرس  

  .الضابطة

وكذلك أشارت نتائج التحليل النوعي إلى تحسن في اتجاهات كل من المعلمين وأهالي الطلبة نحو           

الطلبة ذوي صعوبات التعلم مع مضي التقدم في البرنامج، وتعلم الطلبة ذوو صعوبات التعلم المشاركون               

التخطيط والتنبؤ والمقارنة، وعبر الطلبة ذوو صـعوبات        : ستراتيجيات التفكير مثل  في البرنامج بعض ا   

 ـ              هل وممتـع،   التعلم المشاركون في البرنامج عن مشاعرهم بشكل إيجابي نحو البرنامج، وأكدوا أنـه س

 من قدراتهم، وغير من نظرة الآخرين لهم، وأنه قد زاد مـن فـاعليتهم فـي         وذكروا أن البرنامج حسن   

  .ركة الصفية، وحسن من نتائجهم التحصيليةالمشا

هدفت  التعرف إلى أثر برنامج تدريبي للمهارات الاجتماعية          بدراسة )٢٠٠٤( قام أبو حسونة  و  

تألف أفـراد   . في تحسين مفهوم الذات والكفاءة الاجتماعية والتحصيل لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم           
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م، تم تحديدهم من بين طـلاب الـصفوف الـسادس،           طالبا من ذوي صعوبات التعل    ) ٣٨(الدراسة من   

والسابع، والثامن في مدرسة حكومية تابعة لمديرية تربية اربد الأولى، بعد أن تم تطبيـق الاختبـارات                 

وتم توزيع أفراد الدراسة توزيعا عـشوائيا إلـى مجمـوعتين، المجموعـة             . التشخيصية اللازمة عليهم  

مجموعتي عمل، وتلقوا برنامجا تـدريبيا فـي المهـارات          قسمت  طالبا،  ) ١٩(التجريبية وعدد أفرادها    

الاجتماعية من خلال الإرشاد الجمعي بهدف تحسين مفهوم الذات والكفاءة الاجتماعية والتحصيل، لمـدة              

وتكونت المجموعة الضابطة   . أسبوعيا لكل مجموعة عمل   )  دقيقة ٦٠(أسبوعا بمعدل جلسة واحدة     ) ١٥(

  . تدريبا على المهارات الاجتماعيةطالبا لم يتلقوا) ١٩(من 

تم استخدام قائمة مفهوم الذات، ومقياس السلوك الاجتماعي المدرسي الذي يحتوي على مقياسين               

، كمقاييس قبلية وبعدية ومتابعـة      )يلاجتماع الكفاءة الاجتماعية والسلوك غير ا     مقياس: (منفصلين وهما 

اءة الاجتماعية، كما استخدم معدل علامات الطلاب       مستوى التحسن في مفهوم الذات والكف     للتعرف على   

  .كمقياس قبلي وبعدي لتحديد مستوى التحسن في التحصيل

 وتحليل التباين المشترك الأحادي     (MANOVA)أظهرت نتائج تحليل التباين المشترك المتعدد         

(ANOVA)          ة الثلاثة التي    وجود أثر لبرنامج التدريب على المهارات الاجتماعية على المتغيرات التابع

اهتمت بها الدراسة حيث أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائيا ولصالح المجموعة التجريبية في كل               

  :من

  .بالدرجة الكلية والدرجات الفرعية لأبعاده المختلفة باستثناء بعد الجسم والصحةمفهوم الذات مقاسا   .١

ات الفرعية لمقياس السلوك الاجتمـاعي المدرسـي        الكفاءة الاجتماعية مقاسة بالدرجة الكلية والدرج       .٢

  ).يلاجتماعغير ا الكفاءة الاجتماعية والسلوك(بجزئيه 

  .التحصيل الأكاديمي كما احتفظ أفراد المجموعة التجريبية بالتحسن عند إجراء قياس المتابعة  .٣



www.manaraa.com

 

  

٤٢

  :التعليق على الدراسات السابقة

ب الموضوع المرتبط بموضوع الدراسة نـستنتج ممـا         من خلال استعراض نتائج الدراسات السابقة وأد      

  :يلي

  )Leshowitz Jenkens 1993(دراسات تناولت مهارات التفكير الناقد مثل دراسة ليـشويتز هناك )١

والتي أشارت إلى أن مستوى أداء الطلبة ذوي صعوبات التعليم في مهارات التفكير أصـبح مـساويا                 

 .ت التفكير النقديلأقرانهم بل تفوق عليهم في بعض مهارا

البرامج التدريبية على مهارات التفكير الإبداعي لدى طلبة ذوي صـعوبات            أثردراسات هدفت لقياس    ) ٢

 :التعلم ومنها

 والتي كان من نتائجها أن أداء الطلبة ذوي صـعوبات    (Lefranace,1995)دراسة ليفر انس  

فيما يتعلق بمهـارة    ) صعوبات التعلم    يين ذو الموهوبين والموهوب ( التعلم أفضل من أداء المجموعتين      

أثرا لبرامج فـي   أشارت نتائجها إلى أن هنالك  (Olenchak ,1995)ولنشاك ودراسة ا . الحدس 

  التـي كـان مـن    (Ritchie, 1999)ريشتي تحسين الإنتاج الإبداعي لدى عينة الدراسة، ودراسة  

 . الطلبة ذوي  صعوبات التعلمأكثر ييننتائجها تحسين التفكير الإبداعي لدى الطلبة  العاد

ودراسة احمد  ) ١٩٨٩( برامج على تنمية التفكير ألابتكاري مثل دراسة السيد         ال أثردراسات تناولت    )١

التي أشارت نتائجها أن أطفال الأسرة الطبيعية يتفوقون على أقرانهم من الأطفال الـذين             ) ١٩٩٢( 

 .درة على التفكير ألابتكارييتلقون رعاية جماعية في الدرجة الكلية للق

الدراسات التي تناولت اثر برامج تدريبية على مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم منهـا                 )٢

و التي أظهرت نتائجها تحـسن  )    (Bossing and Sassen ,1980 بوسينغ وساسين دراسة

التي هدفت إلى ) (Saunders et al, 2000ساند رز وآخرون كبير في مفهوم الذات، ودراسة 

 العمل و الاستخدام الشامل و النتائج على نـوم و تحـسين             صمعرفة اثر المشاركة في برنامج فر     
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٤٣

 التـي أشـارت نتائجهـا     (Larson, 2002)الذات لدى المجموعة التجريبية، ودراسة لارسون 

ت التـي أشـار   ) ٢٠٠٣( صعوبات التعلم، ودراسة خطـاب       يلتحسين مفهوم الذات لدى الطلبة ذو     

) ٢٠٠٤(نتائجها إلى تفوق أفراد مجموعة التجريبية عن المجموعة الضابطة، ودراسة أبو حـسونة              

 .التي إشارة نتائجها إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية لمفهوم الذات

التي هدفت إلـى معرفـة   ) (Raw & Marjoribanks, 1991راو الدراسات المقارنة قبل دراسة  )٣

العلاقة بين المدرسة و الأسرة ومفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم التي أشارت نتائجهـا                

جانز لبة للبيئة المدرسية و الأسرية و مفهوم الذات و دراسة           طإلى أن هناك علاقة قوية بين إدراك ال       

 ـ    إلى التي أشارت نتائجها  (Gans et al,2003)وآخرون ة عدم وجـود فـروق بـين المجموع

 .التجريبية ك الضابطة في مفهوم الذات الكلي

 ,Elbaum & Vaughn) البوم وفوجن الدراسات التي تناولت تحليل الدراسات السابقة مثل دراسة )٤

 والتي أشارت نتائجها إلى أن التدخلات الإرشادية كانت هي الأكثر فعالية من بين التدخلات                (2001

 التي كان مـن نتائجهـا   (Bear & Minke, 2002) ك بير ومنالأخرى على مفهوم الذات ودراسة

 Elbaum and البـوم وفـوجن   لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم و دراسةضعف في مفهوم الذات 

Vaughn (2003)يحتاجون إلـى  ذينرة تعرف الباحثين على الطلبة ال  التي أشارت نتائجها ضرو 

 .تدخلات تتعلق في مفهوم الذات

التـي تـسلط    " حسب علم الباحث  " من كونها الدراسة العربية الأولى       لدراسة قدمته هذه ا   والجديد الذي 

في القدرات الإبداعية ومفهوم الـذات عنـد طـلاب          ) سكامبر(الضوء على أثر استراتيجية توليد الأفكار     

 التي تسهم في رفـع      السابقةفي تعليم التفكير     ن غالبية الدراسات التجريبية   كما أ ,تحديدا  صعوبات التعلم   

وى التحصيل وتطوير مفهوم الذات وتنمية القدرات الإبداعية وتطوير طـرق التـدريس وتطـوير               مست

اتجاهات الطلبة نحو التفكير، كانت مقتصرة على الطلبة العاديين والموهوبين ولم تتناول الطلبة من ذوي               
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٤٤

توى التفكير لدى   في مس ) سكامبر(  الدراسة معرفة أثر استراتيجية توليد الأفكار      تحاولو, صعوبات التعلم 

 تحسين عملية تعليم التفكيـر لطلبـة        وهذه الدراسة تساعد في    . صعوبات التعلم  هذه العينة من طلبة ذوي    

 كل من الإبداع ومفهـوم       تطوير ثر البرنامج في  أذوي صعوبات التعلم من خلال برنامج سكامبر وقياس         

لذوي صعوبات الـتعلم وتقـديم احـد        تعريف المعلمين بأهمية تعليم التفكير       وساهمت أيضاً في  . الذات

  . تعليم التفكير العالمية لهماستراتيجيات
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٤٥

  الفصل الثالث

  الطريقة والإجراءات

يتضمن هذا الفصل وصفا لمجتمع الدراسة وعينة الدراسة وإجراءات الدراسة و يتضمن  وصفا                

فكار والتعديلات التـي أجريـت      توليد الأ ر ل ب سكام لإستراتيجيةلإجراءات الدراسة ومحدداتها وتوضيحا     

  . بالإضافة للمعالجات الإحصائية التي استخدمت في معالجة البياناتعليه

  :منهج الدراسة

الدراسة الحالية دراسة شبه تجريبية تم فيها اختيار مجموعتين من الطلبة ذوي صعوبات الـتعلم               

يرت إحدى المجموعتين عشوائيا لتكـون      من طلاب الصفوف الثالث والرابع والخامس والسادس، ثم اخت        

مجموعة ضابطة والأخرى تجريبية، حيث تلقى أفراد المجموعة التجريبية تدريب على استراتيجية توليد             

الأفكار سكامبر فيما استمر أفراد المجموعة الضابطة ضمن برنامجهم الاعتيادي في الـصف العـادي               

 للتفكير الإبداعي ومقياس بيرس وهـاريس لقيـاس         وغرفة المصادر، وتم تطبيق اختبار تورنس اللفظي      

مفهوم الذات للقياس القبلي، وبعد تطبيق استراتيجية توليد الأفكار سكامبر الذي استغرق خمسة أسابيع تم               

  :يلي استخدام نفس الأداتين للقياس البعدي، ويمكن توضيح تصميم هذه الدراسة كما

  X  O1 O2 O1 O2      

 O1 O2 O1 O2            

: O1القياس القبلي والبعدي لاختبار تورنس .  

O2  :القياس القبلي والبعدي لمقياس مفهوم الذات.  

 X : برنامج سكامبر لتوليد الافكار(المعالجة.(  
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٤٦

  :أما متغيرات الدراسة فكانت كما يلي

  )طريقة التدريس( وهو برنامج سكامبر لتوليد الافكار : المتغير المستقل

  .ق برنامج سكامبر لتوليد الافكارطريقة التدريس وف

 .طريقة التدريس وفق الاستراتيجية الاعتيادية

  : المتغيرات التابعة وهما

 :القدرات الابداعية، وله ثلاثة أبعاد هيمقياس 

  الاصالة            * المرونة        * الطلاقة           * 

 : هيأبعاد ة مقياس مفهوم الذات، وله ست

  القلق  *الأكاديمي والعقلي         *السلوك       *

 الرضا والسعادة*الاجتماعي          *المظهر الجسدي والشكل الخارجي      *

  

  :مجتمع الدراسة

يشتمل مجتمع الدراسة على جميع طلبة ذوي صعوبات التعلم الملتحقين بغرف المصادر في             

ريѧѧة تربيѧة وتعلѧѧيم لѧѧواء الباديѧѧة الѧѧشمالية  والتعلѧѧيم فѧѧي مديلѧѧوزارة التربيѧة  المѧدارس الحكوميѧѧة التابعѧѧة  

طالبѧѧة و ) ٤٢(منهѧѧا  طالبѧѧا وطالبѧѧة) ١١٧(عѧѧددهم  والبѧѧالغ ٢٠٠٦ / ٢٠٠٥الغربيѧѧة للعѧѧام الدراسѧѧي 

منهѧا ثѧلاث غѧرف للѧذآور وثѧلاث        مѧدارس  فѧي سѧت  مѧصادر  موزعين على ست غѧرف       اًطالب) ٧٥(

  ).١(ا هو مبين في الجدول غرف للإناث آم
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٤٧

  )١(الجدول 

  جتمع الدراسةتوزيع م

  الجنس  الموقع الغرف من المستفيدينعدد الطلبة   اسم المدرسة  الرقم

  إناث  الخالدية  ٢٠  فاطمة الزهراء الثانوية للبنات  .١

  إناث  الحمراء  ١٠  الحمراء الأساسية للبنات  .٢

  إناث  الزبيدية  ١٢  الزبيدية الثانوية للبنات  .٣

  رذكو  الباعج  ٢٨  الباعج الأساسية للبنين  .٤

  ذكور  المنصورة  ٢٧  المنصورة الثانوية للبنين  .٥

  ٢٠  سما السرحان الأساسية للبنين  .٦
سما 

  السرحان
  ذكور

      ١١٧  المجموع

  

  :عينة الدراسة

تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة القصدية بالنسبة لغرف مصادر الإناث، وقد تم اختيار جميـع               

 غرفتين من ثلاث غرف للذكور عشوائياً لكي تتساوى أعداد          غرف الإناث وعددها ثلاث، بينما تم اختيار      

  .وقد توزعت عينة الدراسة كما هو مبين في الجدول التالي. الذكور والإناث في الدراسة

  )٢(جدول 

  توزيع عينة الدراسة

  لإنــــــــاثا  ــذكــــــورالـ  الغـــــــرف

الثانوية غرفة مدرسة فاطمة الزهراء     

  للبنات

_  ٢٠  

  ١٠  _  الأساسية للبناتة مدرسة الحمراء غرف

  ١٢  _  الثانوية للبناتغرفة مدرسة الزبيدية 

  _  ٢٨  الأساسية للبنينغرفة مدرسة الباعج 

  _  ٢٠  الثانوية للبنينغرفة مدرسة المنصورة 
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٤٨

  :أدوات الدراسة

  :(SCAMPER)استراتيجية توليد الأفكار سكامبر . ١

 التـي اعـدها      الأصـلية  اتيجيه توليـد الأفكـار بنـسخته      لقد قام الباحث بالاطلاع على استرا     

، ومن العلماء الذين طبقوها تورانس من جامعة جورجيـا، و سـتودارد مـن جامعـة                 )Eberle(ابرلي

 جيدا ومن بعد ذلك قام الباحث بترجمة ألاستراتيجيه من اللغة الانجليزية إلى اللغة العربية ثـم                 نيويورك

و تم عرضها على مجموعه مـن المحكمـين           الأردنية م  البيئة  تيجيه لتلائ حث بتقنين هذه ألاسترا   قام البا 

  .والأخذ بملاحظاتهم نظرا لكون هذه الاستراتيجيات ستطبق على عدد من ألطلبه ذوي صعوبات التعليم

 التي ستطبق عليهم ألاستراتيجيه     م عينه الدراسة  عديلات لكي تلائ  وكان لابد من إجراء بعض الت     

 من فهم الاستراتيجيات والتعامل معها علما بأن الباحث قام بتطبيق ألاستراتيجيه بنفسه             لكي يتمكن ألطلبه  

  غرف المصادر لمدارس عينة الدراسة  ومعلمات م بمساعدة الباحث كل من معلميوقد قا

  : هذه التعديلات التي تمت على إستراتيجية توليد الأفكار سكامبر من بعضوفيما يلي
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٤٩

  )٣(جدول رقم 

   سكامبر استراتيجيةت التي أجريت علىتعديلاال

  الكلمة المعدلة للبيئة الأردنية  الكلمة الأصلية

  اللبن  الجل الأصفر

  الديك يصيح  الكلب ينبح

  صوت المؤذن  أجراس الكنيسة

  الحديقه  شجره عيد الميلاد

  الذباب  البرقوق

  خرفان  خنازيـر

  جمعية خيرية  كونت خيري

  المآذن  الأجراس

  صافيرع  خفافيش

  عامل المطعم  النادل

Oops  يــاللـهـول  

  علي  فلاندز

  عامر  جاك

  قصي  جل

  حمده  تويتجت

  سالم  وي  ويلي وينكي

  سلمى  موفيت

  مسعود  همبتي دمبتي

  عزيز  هبارد

  المدينة  بومبيه
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٥٠

دقيقة ) ٤٥( كل منها    مدةحصة دراسية   ) ٥٢(تدريب بحيث شمل    ) ٥٢( على   الإستراتيجيةتشمل  

يوضـح  ) ١(والملحـق رقـم     .  يوميا نأسابيع بمعدل تدريبي  ) ٥(راد المجموعة التجريبية ولمدة     على أف 

  .ملخص استراتيجية توليد الأفكار سكامبر

وتعـد مـن      هي طريقة لتحفيز الأفكار    (SCAMPER)) سكامبر(  توليد الأفكار  إستراتيجيةإن  

  :الأساليب الإبداعية المشهورة وتشمل ما يلي

  S  Substitute ل من شيء آخر تبديل شيء ما بد

 C Combine جمع أفكار أو اداءات أو أشياء مع بعضها    

 A Adjust ضبط وتكييف شيء لملائمة هدف وغاية معينة

  M    Modify      تعديل وتكبير وتصغير الأشياء

       P                                          Put to Other uses        ما الاستخدامات الأخرى لشيء

                          EEliminate             التخلص والإزالة والحذف لجزء أو مجموعة أو صفة

           RReverse  (Rearrange) عكس الأشياء

 سنوات وحتى طلبة المرحلة الجامعيـة  ٣ويوصى بتطبيق هذا المحفزات على الأطفال من عمر   

من التدريبات والتي تنفذ على شكل العاب تعزز النشاط العقلي المستهدف عند            وهي تستند إلى مجموعة     

  .)٢٠٠٢السرور، (الأفراد الذين يطبق عليهم 

  :يلي وهدفت هذه الاستراتيجيات لتحقيق ما

لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم من      ) الطلاقة، المرونة، الأصالة   (يالإبداعالتفكير  تنمية مهارات    -١

  . عن طريق تعلم استراتيجيات متنوعة في التفكير لديهمب المعرفيخلال تحسين الجان
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٥١

تحسين مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم وذلك من خلال ما يتضمنه البرنـامج مـن                  -٢

تدريب على جلسات العمل الجماعي وزيادة ثقة الطالب بنفسه وإعطائه الفرصة لإثبات قدرته على              

  .بة على مواجهة المشكلات والصعوباتطرح الأفكار وزيادة قدرة الطل

تدريب الطلبة ذوي صعوبات التعلم على استخدام أدوات التفكير التي يتضمنها استراتيجيات توليـد      -٣

  .الأفكار سكامبر

  Torrance Tests of Creative Thinkingاختبار تورنس اللفظي للتفكير الإبداعي . ٢

سنة من الدراسات العديدة التي قـام بهـا         ) ١٥(ظهرت اختبارات تورنس للتفكير الإبداعي بعد       

العالم تورنس وزملاؤه عن طبيعة السلوك الإبداعي وطرق قياسه، ويعد هذا الاختبار الأكثر انتشارا في               

ألف طفـل   ) ٢٠٠(العالم في مجال قياس الإبداع، حيث يستخدم هذا الاختبار لقياس الإبداع لما يزيد عن               

لغة فـي   ) ٣٤(ار في آلاف الدراسات، وترجم إلى عدة لغات مطبوع بـ           سنويا، وقد استخدم هذا الاختب    

   .(Raina, 2000) دولة )٥٠(أكثر من 

  :هذا ويتوفر لهذا الاختبار الشروط الأساسية اللازم توافرها في مقاييس الإبداع

  توافق الاختبار مع النظرية في الإبداع -١

  .واقعانسجام الاختبار مع السلوك الإبداعي للمبدعين في ال -٢

  .اشتمال الاختبار على أفراد الدراسة من السلوك المبدع -٣

إجابات الاختبار من نوع النهاية المفتوحة، أي لا يكون هناك إجابات محددة للسؤال بحيث يستطيع                -٤

  .الفرد الإجابة ضمن خبرته مهما كانت

  .إثارة الاختبار للصغار والكبار -٥

  .ق في المستويات التعليمية المختلفةالتعليمات والاستجابات المطلوبة قابلة للتطبي -٦

  .تؤدي هذه الاختبارات إلى بيانات يمكن أن تصحح بثبات وذات معنى من الوجهة الإبداعية -٧
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٥٢

  .وضوح أدوات الاختبار وتعليمات التطبيق والوقت المحدد وإجراءات التصحيح -٨

 ـ            ر مـن سـتة     يتكون اختبار تورنس للتفكير الإبداعي في صورته النهائية بعد التعـديل الأخي

، وذلك لضعف الارتباط بـين الأداء عليـه         )توجيه الأسئلة (اختبارات فرعية بعد إلغاء الاختبار السادس       

والأداء مع الاختبارات الفرعية الأخرى، وأصبح الاختبار يتكون مـن الاختبـارات الفرعيـة التاليـة                

(Torrance, 1993).  

  :توجيه الأسئلة: الأول

دم أسئلة استفسارية ليعرف ماذا يحدق في الصورة المعروضـة عليـه            حيث يطلب من المفحوص أن يق     

  .والتي تمثل حادثا معينا

  :تخمين الأسباب: الثاني

  .يطلب من المفحوص أن يخمن الأسباب المحتملة التي أدت إلى وقوع الحادث في الصورة السابقة

  :تخمين النتائج: الثالث

  .على الحادث الذي شاهده في الصورةيطلب من المفحوص أن يقترح النتائج المترتبة 

  تحسين الإنتاج: الرابع

ويطلب من المفحوص أن يقدم آراء واقتراحات لتطوير لعبة أطفال لتصبح هذه اللعبة أكثر متعة وتشويقا                

  .للأطفال

  الاستعمالات غير الشائعة: الخامس

  .حيث يطلب من المفحوص أن يذكر الاستعمالات غير المألوفة لعلب الصفيح
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٥٣

  :افترض أن: السادس

مـن الـسماء علـى      نزول خيوط   (يعرض على المفحوص صورة لحادث لا يمكن أن يحصل          

ويطلب منه أن يتخيل أن هذا الموقف قد حدث بالفعل، ومن ثم تسجيل ماذا سيحدث لو حـدث                  ) الأرض

  .يوضح هذه الاختبارات) ٢(هذا الحادث فعلا، والملحق رقم 

عة على الاختبارات الستة بواقع سبع دقائق لكل اختبـار          دقيقة موز ) ٤٢(ويعطى كل مفحوص    

  ).٣(راجع تعليمات التطبيق ملحق رقم (فرعي كوقت للإجابة 

ويقيس اختبار تورنس للتفكير الإبداعي الأداء على المرونة والطلاقة والأصالة والدرجة الكليـة             

  .يحتوي على تعليمات التصحيح) ٤(والتي تمثل مجموعة الأداء على هذه المهارات الثلاث والمحلق رقم 

ذلك ) ١٩٨٣ (يزي، حيث درس الشنطي   يأما في الصورة الأردنية فقد تحقق للمقياس الصدق التم        

باستخدام اختبارات لتمييز أفراد الدراسة مرتفعي الإبداع عن منخفضي الإبداع، حيث وجد أنهـا دالـة                

ائم تقدير معلمي الطلاب وبين أدائهم على  وتبين من حساب معامل الارتباط بين قو      ) ٠,٥٩(إحصائيا عند   

  ).٠,٧٠(الاختبار فوجدها 

طالبا وطالبة واستخدم طريقة    ) ٨٤(ت للاختبار على عينة من      ابحساب ثب ) ١٩٨٥(وقام نشواني   

) ٠,٦٦(وللطلاقـة   ) ٠,٧٢(التجزئة  ومعادلة سبيرمان بروان المعدلة حيث كان معامل الثبات للأصالة            

 حسب معامل الثبات للدرجة الكلية لمقياس تورنس للتفكيـر الإبـداعي بتطبيـق              كما) ٠,٦٤(وللمرونة  

  ).٠,٨٣(معاملة كرونباخ ألفا فكان 

في هذه الدراسة لمعرفـة     ) اختبارات تورنس اللفظية للتفكير الإبداعي    (وقد استخدم هذا الاختبار     

الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم       الأفكار سكامبر في تنمية التفكير الإبداعي لـدى         توليد  أثر استراتيجية   

الأصـالة والمرونـة    : (المشاركين في هذه الدراسة وذلك بحساب الدرجات الفرعية للاختبارات وهـي          
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٥٤

والدرجة الكلية التي يقيسها هذا الاختبار، مقارنة مع زملائهم ذوي صعوبات التعلم الذين لـم               ) والطلاقة

  .بر على استراتيجيات توليد الأفكار سكاماًيتلقوا تدريب

حيث تم حساب درجة الطلاقة عن طريق حساب عدد الإجابات على كل سـؤال اختبـار مـن                  

الاختبارات الفرعية الستة بعد حذف الإجابات المكررة، والإجابات التي ليس لها علاقة بالسؤال، وكذلك              

فئـات  تم حساب المرونة عن طريق معرفة عدد التنوع في فئات الاستجابة لكل سؤال حيث يوجد قائمة ل               

لكل إجابـة   الاستجابة لكل سؤال ضمن معايير الصحيح وتم حساب درجة الأصالة وذلك بإعطاء علامة              

وبعد ذلك يتم حساب الدرجة الكلية للاختبار عن طريق جمع العلامـة الكليـة              %) ٥(ها أقل   نسبة تكرار 

  . للاختباراتةللطلاقة والمرونة والأصالة على الاختبارات الفرعية الست

 The Piers Harrisهاريس لقيـاس مفهـوم تقـدير الـذات لـدى الأطفـال       / س بيرس مقيا. ٣

Childrens Self – Concept Scale:  

قياس من أكثر مقاييس مفهوم الذات استخداما مع الطلبة ذوي صـعوبات الـتعلم              مويعتبر هذا ال  

حث لاستخدام مثل  وهذا ما دعا البا(Bear & Minke, 2002)وذلك لسهولة قراءة فقراته وشموليتها، 

  .هذا المقياس

  :ة هييتكون المقياس من ستة أبعاد رئيسو

وهو كل ما يفعله الطالب أو يقوله، ويقيس هذا البعـد تـصرفات الطالـب فـي البيـت                   : السلوك -١

  .والمدرسة، وعلاقاته العائلية والمدرسية

  .يبين هذا البعد تصورات الطالب نحو تحصيله المدرسي: الأكاديمي والعقلي -٢

  .يقيس هذا البعد تصورات الطالب لمظهره ونشاطاته: مظهر الجسدي والشكل الخارجيال -٣

  .يهتم هذا البعد بقياس مدى خوف الطالب من أوضاع محددة ومدى ثقته بنفسه: القلق -٤
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٥٥

يقيس هذا البعد مدى شعور الطالب بشهرته وبمنزلته عند الآخرين واتـساع علاقاتـه              : الاجتماعي -٥

  .الاجتماعية

  .يهتم بقياس شعور الطالب نحو نفسه وحياته وتقييمه لشخصيته: عادةالرضا والس -٦

 حيـث    للطلبة العاديين  بتعريب هذا القياس وتقنينه على البيئة الأردنية      ) ١٩٨٢ (الداوود وقد قام 

توفرت لهذا القياس في الصورة الأردنية دلالات الصدق التمييزي وصدق البناء، وكذلك توفر له أيـضا                

  ).٠,٩٥(من خلال إعادة التطبيق دلالات الثبات 

وقد استخدم هذا المقياس في هذه الدراسة لمعرفة أثر استراتيجية توليد الأفكـار سـكامبر فـي                 

المشاركين في هذه الدراسة، مقارنة مع زملائهـم ذوي         تحسين مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي صعوبات        

فقـرة  ) ٣٦(ت سكامبر وتتوزع هذه الأبعاد على       لاستراتيجياا  على باُالتعلم الذين لم يتلقوا تدري    صعوبات  

يوضح هـذه  ) ٥( كل بعد على فقرات، والملحق رقم  يشملقصيرة تكون الإجابة عنها بنعم أو لا، بحيث         

  .الفقرات

بعرضه على لجنـة مـن المحكمـين    بتعديله ليلائم الطلبة ذوي صعوبات التعلم    وقد قام الباحث    

 غرف مصادر التعلم وذلك للتأكد مـن صـدق          ردنية ومدرسي صصين في الجامعة الأ   تشمل أساتذة متخ  

اب معامل  كما تم حس  ) ٠,٥٥ – ٠,٢٨(حيث بلغت من    المحتوى، وكما تم حساب صدق البناء لكل فقرة         

  .)٠,٨٤ (الثبات للمقياس حيث بلغ

  :إجراءات الدراسة

  :يمكن تلخيص إجراءات الدراسة بالخطوات التالية

 الرسمي من وزارة التربية والتعلـيم مـن أجـل البـدء بتطبيـق               قام الباحث بالحصول على الأذن     -١

  .الاستراتيجية لتوليد الأفكار سكامبر

  . بمعلمي ومعلمات غرف المصادر ذوي العلاقة حيث وضحت لهم أهداف الدراسةعتم الاجتما -٢
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٥٦

 مـن خـارج     اًطالب) ٣٠( وهاريس على عينة استطلاعية وعددها       بيرسقياس  مقام الباحث بتطبيق     -٣

  .الدراسة وذلك لحساب صدق البناءعينة 

 بيرس وهاريس لمفهـوم     مقاساختبار تورنس للتفكير الإبداعي،     (تم التطبيق القبلي لأدوات الدراسة       -٤

  تطبيـق  لمجموعة الضابطة مع مراعاة شـروط     التجريبية وا المجموعة  (على أفراد الدراسة    ) الذات

  . الأدوات اللازمة وغيرهاالاختبار من حيث مناسبة المكان ومن حيث الإضاءة وتوفير

  .وقد قام الباحث بتطبيق استراتيجية توليد الأفكار سكامبر على المجموعة التجريبية  -٥

 الاستراتيجية سالفة الذكر استخدم الباحث اختبار تـورنس اللفظـي للتفكيـر             طبيقبعد الانتهاء من ت    -٦

 مستوى التفكيـر الإبـداعي    قياس بيرس وهاريس لتقدير الذات كاختبارين بعديين لمعرفة       مالإبداعي  

فترة التجريبية حيث روعيـت    ال انتهاءومفهوم الذات لدى طلاب المجموعة الضابطة والتجريبية بعد         

  .نفس الشروط والإجراءات التي استخدمت عند تطبيق الاختبار القبلي

 تعليمات التصحيح الخاصـة لاختبـار     قام الباحث بتصحيح اختبار تورنس للتفكير الإبداعي حسب          -٧

  .، ومقياس بيرس وهاريس لتقدير الذاتتورنس

  .بعد تصحيح الاختبار البعدي تم إدخال البيانات إلى الحاسوب ومعالجتها -٨

  :محددات الدراسة

  : بالمحددات التاليةةتتحدد الدراس

اقتصار العينة على طلبة من ذوي صعوبات التعلم في غرف صعوبات التعلم في تربية الباديـة                 -

  .الشمالية الغربية

  . الأفكار المعدلإستراتيجية توليداستناد الدراسة على  -

 اختبار هاريس وبيرس     أدوات الدراسة للقدرات الإبداعية على اختبار تورنس اللفظي و         استندت -

  . مفهوم الذاتل
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٥٧

  :المعالجة الإحصائية

فراد الدراسـة    المعيارية لأداء أ   خطاءللإجابة على فرضيات الدراسة تم حساب المتوسطات والا       

  ) MANCOVA (   الثنائي المتعدد المـصاحب تحليل التباينتم استخدام اختبار و، على أدوات الدراسة 

 الكلية والفرعية للاختبـار اللفظـي       الدرجةلقياس الفروق في الأداء البعدي بين مجموعتي الدراسة في          

  .لدرجة الكلية لمقياس مفهوم الذاتللتفكير الإبداعي، وا
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٥٨

  الفصل الرابع

  لدراسةنتائج ا

  :النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الأولى

 )٠,٠٥ ≤ α( دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى          و ذ أثروجد  لا ي : تنص الفرضية الأولى على   

 والجنس والتفاعل بينهما على القدرات الإبداعية عموما وفي كـل           )سكامبر(  لإستراتيجية توليد الأفكار  

  .لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم) الةطلاقة، مرونة، اص(بعد من الأبعاد الثلاثة 

ولاختبار صحة هذه الفرضية تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلـة والأخطـاء المعياريـة              

التجريبية والضابطة في اختبار القدرات الإبداعية عموماً، وفي كـل          : لدرجات طلبة مجموعتي الدراسة   

  ) .٤( جدول كما في. مرونة، طلاقة، اصالة: مجال من مجالاتها الثلاثة

  )٤ ( رقم جدول

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات الطلبة في اختبار القدرات الإبداعية عموما 

  .ومجالاتها الثلاثة في الاختبار البعدي حسب طريقة التدريس

 الخطأ المعياري  المتوسط الحسابي المعدل المجموعة القدرات الإبداعية

  .٦٦٧  ٣٧,٥٨٤ تجريبية
  طلاقة

  .٦٤٤ ٢٧,٧١٢ ضابطة

  .٦٣٥  ٢٩,١٠٤ تجريبية
 مرونة  

  .٦١٣  ٢٢,٧٨٦ ضابطة

 .٥٢٥  ١٧,٦٢٥ تجريبية
  أصالة 

  .٥٠٧ ١٢,٣٩٢ ضابطة

  ١,١٠١  ٨٤,٣١٣ تجريبية
 الكلي 

 ١,٠٦٤  ٦٢,٨٩٠ ضابطة
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٥٩

عد التعديل لدرجات طلبة    أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين ب       ) ٤(يتبين من الجدول    

) ٦,٣١٨(كلتا المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي في مجال المرونة، وبفرق مقـداره              

ويلاحظ أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعـديل فـي             . لصالح المجموعة التجريبية  

 يظهر أن المتوسـط     الطلاقةوفي  .  التجريبية لصالح المجموعة ) ٥,٢٣٣( وبفرق مقداره    الاصالةمجال  

 أعلى من المتوسط الحـسابي لـدرجات المجموعـة          بعد التعديل الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية     

لصالح المجموعة التجريبية، أما في القـدرات عمومـا         ) ٩,٨٧٢(، وبفرق مقداره    بعد التعديل الضابطة  

الحسابيين بعد التعديل لـدرجات طلبـة كلتـا المجمـوعتين     فتبين أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين      

   .لصالح المجموعة التجريبية) ٢١,٤٢٣(التجريبية والضابطة، وبفرق مقداره 

كذلك تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلبـة مجمـوعتي الدراسـة       

 مرونـة، :  وفي كل مجال من مجالاتهـا الثلاثـة        الذكور والإناث في اختبار القدرات الإبداعية عموماً،      

  )٥(كما في جدول . طلاقة، أصالة
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٦٠

  )٥(جدول 

المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات الطلبة في اختبار القدرات الإبداعية عموما 

  .ومجالاتها الثلاثة في الاختبار البعدي حسب الجنس

 الخطأ المعياري   المعدلالمتوسط الحسابيالمجموعة المجالات

 .٦١٠  ٣٢,٦٩١ الذكور
  طلاقة

 .٦٩٩  ٣٢,٦٠٥ الإناث

  .٥٨١  ٢٥,٢١٠ الذكور
 مرونة  

  .٦٦٥ ٢٦,٦٨١ الإناث

 .٤٨٠  ١٥,١٧٥ الذكور
  أصالة 

 .٥٥٠  ١٤,٨٤١ الإناث

  ١,٠٠٨ ٧٣,٠٦٧ الذكور
 الكلي 

 ١,١٥٤  ٧٤,١٢٧ الإناث

 

   فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل لدرجات طلبة أن هناك) ٥(يتبين من الجدول 

) ١,٤٧١(كلتا المجموعتين الذكور والإناث في الاختبار البعدي في مجال المرونـة، وبفـرق مقـداره                

ويلاحظ أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل في مجـال     . لصالح مجموعة الإناث  

 يظهر أن المتوسـط الحـسابي       الطلاقةوفي  . لصالح مجموعة الذكور  ) ٠,٣٣٤(ق مقداره    وبفر الاصالة

، الإناث بعد التعديل   أعلى من المتوسط الحسابي لدرجات مجموعة        بعد التعديل لدرجات مجموعة الذكور    

لصالح مجموعة الذكور، أما في القدرات عموما فتبين أن هناك فرقـاً ظـاهراً       ) ٠,٠٨٦(وبفرق مقداره   
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٦١

ين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل لدرجات طلبة كلتا المجموعتين الذكور والإناث، وبفرق مقـداره              ب

   .لصالح مجموعة الإناث) ١,٠٥١(

أيضا تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعياريـة للتفاعـل بـين المتغيـرين               

مرونـة،  :  وفي كل مجال من مجالاتها الثلاثة      في اختبار القدرات الإبداعية عموماً،    ) الطريقة، والجنس (

  .)٦(كما في جدول . أصالةطلاقة، 
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٦٢

  )٦(دول ج

  المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية للتفاعل بين المتغيرين 

  في اختبار القدرات الإبداعية البعدي) الطريقة، والجنس(

 الجنس الطريقة المجالات
المتوسط الحسابي 

  المعدل
 المعياريالخطأ 

 .٨٤٢ ٣٨,٠٠٨ ذكر
 تجريبية

  ١,٠١٢  ٣٧,١٦١ أنثى

 .٨٦٠  ٢٧,٣٧٥ ذكر
 طلاقة

 ضابطة
 .٩٦٩  ٢٨,٠٤٨ أنثى

 .٨٣٠  ٢٨,٧٣٤ ذكر
 تجريبية

 .٩٦٤  ٢٩,٤٧٥ أنثى

 .٨١٩  ٢١,٦٨٥ ذكر
  مرونة

 ضابطة
 .٩٢٣  ٢٣,٨٨٧ أنثى

 .٦٨٦ ١٧,٦٥٥ ذكر
 تجريبية

 .٧٩٦ ١٧,٥٩٥ أنثى

 .٦٧٧  ١٢,٦٩٦ ذكر
   اصالة

 ضابطة
 .٧٦٣  ١٢,٠٨٨ أنثى

 ١,٤٤١  ٨٤,٣٩٦ ذكر
 تجريبية

 ١,٦٧٢  ٨٤,٢٣١ أنثى

  ١,٤٢٢  ٦١,٧٥٧ ذكر
  الاختبار

 ضابطة
 ١,٦٠٢ ٦٤,٠٢٢ أنثى
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٦٣

أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين لعلامـات طـلاب كلتـا             ) ٦(يتبين من الجدول    

 تجريبية ذكور وتجريبية إناث في الاختبار البعدي في مجال المرونة، وكذلك بقية التقاطعات              المجموعتين

، ولمعرفة إذا ما كان هذا الفـرق ذو دلالـة           بين المجموعات حسب متغيرات الدراسة الجنس والطريقة      

 تــم   )سكامبر(  لإستراتيجية توليد الأفكار  إحصائية في القدرات الإبداعية الكلي ومجالاته الثلاثة يعزى         

، وذلك لتحييـد    )MANCOVA(المـصاحــب  ــيل التـبايـن الثنائي المـتعدد     اســتخدام تحل 

   )٠,٠٥ =α   (أثر الاختبار القبلي في تحصيل الطلبة، علماً أن مستوى الدلالة لفروق المتوسطات هو

  .نتائج هذا التحليل) ٧(ويوضح الجدول 
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٦٤

  )٧(جدول 

لدرجات الطلبة في اختبار القدرات عموما ) MANCOVA(لمتعدد المصاحب نتائج تحليل التباين ا

  ات الدراسة الجنس وطريقة التدريسومجالاته في الاختبار البعدي حسب متغير
  مصدر

  التباين
  )ف(قيمة متوسط المربعاتدرجات الحرية  مجموع المربعات  المتغيرات

الدلالة 

  الإحصائية

  *.٠٠٠  ٢٦,١٦٦  ٤٨٤,٤٠٢ ١  ٤٨٤,٤٠٢  طلاقة

  *.٠٠٠  ٢١,٥٠٢  ٤٣٩,٠٤٩ ١  ٤٣٩,٠٤٨  مرونة

 *.٠٠٢  ١٠,٦٩٥ ١٣٥,٢٨١ ١  ١٣٥,٢٨١ اصالة
 الاختبار القبلي

  *.٠٠٠  ٥٣,٤٥٤ ٢٩٨٠,٤٦٥ ١  ٢٩٨٠,٤٦٥ الكلي

  *.٠٠٠  ١١٣,٥١٧ ٢٣١٧,٨٥٦ ١  ٢٣١٧,٨٥٦  طلاقة

 *.٠٠٠  ٥١,٢٧٥ ٩٤٩,٢٥٤ ١  ٩٤٩,٢٥٤  مرونة

  *.٠٠٠  ٥١,٤٨٠  ٦٥١,١٥٥ ١  ٦٥١,١٥٥ اصالة
 الطريقة

 *.٠٠٠  ١٩٥,٧٤٨  ١٠٩١٤,٣٦١ ١  ١٠٩١٤,٣٦١ الكلي

 .٠٩٩  ٢,٧٧٣  ٥١,٣٣٣ ١  ٥١,٣٣٣  طلاقة

  .٦٤٨  .٢٠٩  ٢,٦٤٨  ١  ٢,٦٤٨ مرونة

 .٩٢٦  .٠٠٩  .١٧٨ ١  .١٧٨  اصالة
  الجنس

  .٤٩٥ .٤٦٩  ٢٦,١٦٣ ١  ٢٦,١٦٣ الكلي

 .٤٢٢  .٦٥١ ١٣,٢٩٤ ١ 13.294  طلاقة

 .٤١٧  .٦٦٤  ١٢,٢٩١ ١ ١٢,٢٩١  مرونة

  .٧١٢  .١٣٨  ١,٧٣٩ ١  ١,٧٣٩ اصالة
   الجنس×الطريقة 

 .٤٣٧  .٦١٠  ٣٤,٠٢٧  ١  ٣٤,٠٢٧ الكلي

     ٢٠,٤١٩  ٩٢  ١٨٧٨,٥١٥  طلاقة

     ١٨,٥١٣ ٩٢  ١٧٠٣,١٨٦  مرونة

 الخطأ      ١٢,٦٤٩  ٩٢  ١١٦٣,٦٩١  اصالة

      ٥٥,٧٥٧  ٩٢  ٥١٢٩,٦٦٥ الكلي

    ٩٦  ٤٨٣٦,٢٤٧  طلاقة

     ٩٦  ٣٣٤٢,٠٦٢  مرونة

     ٩٦  ١٩٧٠,٧٤٢  اصالة
 المجموع المعدل

    ٩٦  ١٩٩٨٩,٨٧٦ الكلي

  ).٠,٠١٢٥ = α(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة * 
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٦٥

أنه يـوجد فـرق ذو دلالـة إحـصائـية عنـد مـسـتوى الدلالـة              ) ٧(يتبين من الجـدول    

لى اختبار القدرات الإبداعيـة عمومـا        ع ذوي صعوبات التعلم  بين متوسطات تحصيل طلبة     ) ٠,٠١٢٥(

ففـي الطلاقـة بلغـت قيمـة ف         . )سكامبر(  إستراتيجية توليد الأفكار  وفي مجالاتها الثلاثة تُعزى إلى      

بدلالـة  ) ٥١,٢٧٥(، أما في مجال المرونـة بلغـت قيمـة ف            )٠,٠٠٠(بدلالة إحصائية   ) ١١٣,٥١٧(

،أما فـي  )٠,٠٠٠(بدلالة إحصائية   ) ٥١,٤٨ (، أما في مجال الاصالة بلغت قيمة ف       )٠,٠٠٠( إحصائية  

، وهذا يعنـي تفـوق طلبـة    )٠,٠٠٠(، بدلالة إحصائية )١٩٥,٧٤٨(القدرات عموما فقد بلغت قيمة ف       

في تحصيلهم  ) الاعتيادية(على طلبة المجموعة الضابطة     ) إستراتيجية توليد الأفكار  (المجموعة التجريبية   

  . عموماعلى اختبار القدرات الإبداعية البعدي 

 )٠,٠١٢٥ ≤ α( دلالة إحصائية عنـد مـستوى        و ذ أثروجد  لا ي  أنه) ٧(كذلك يتبين من جدول     

  . لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم في أي مجال من مجالاتهاأوللجنس على القدرات الإبداعية 

  . في كل المجالات)٠,٠١٢٥ ≤ α(عند مستوى حيث كانت قيم ف صغيرة جدا وغير دالة إحصائيا 

 )٠,٠١٢٥ ≤ α( دلالة إحصائية عنـد مـستوى        و ذ أثروجد  انه لا ي  ) ٧(يتبين من جدول    كذلك  

 لـدى طلبـة ذوي      للتفاعل بين الجنس والطريقة على القدرات الإبداعية او في أي مجال من مجالاتهـا             

 فـي   )٠,٠١٢٥ ≤ α(عند مستوى   ، حيث كانت قيم ف صغيرة جدا وغير دالة إحصائيا           صعوبات التعلم 

  .تكل المجالا

  :النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الثانية

 )٠,٠٥ ≤ α( دلالـة إحـصائية عنـد مـستوى          و ذ أثـر وجد  لا ي : تنص الفرضية الثانية على   

 عموما  وفي كل بعـد       مفهوم الذات  والجنس والتفاعل بينهما على      )سكامبر(  لإستراتيجية توليد الأفكار  
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٦٦

لدى طلبة  ) ر الجسدي، القلق، الاجتماعي، الرضا والسعادة     السلوكي، الأكاديمي، المظه   (الأبعاد السته من  

  .ذوي صعوبات التعلم

ولاختبار صحة هذه الفرضية تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلـة والأخطـاء المعياريـة              

 عموما  وفي كل بعد من       مفهوم الذات التجريبية والضابطة في اختبار     : لدرجات طلبة مجموعتي الدراسة   

كمـا فـي    ). السلوكي، الأكاديمي، المظهر الجسدي، القلق، الاجتماعي، الرضا والسعادة       ( هالأبعاد الست 

  ) .٨(جدول 
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٦٧

  )٨(دول ج

مفهوم المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلبة مجموعتي الدراسة في اختبار 

  . في الاختبار البعديه عموما  وفي كل بعد من الأبعاد الستالذات

 الخطأ المعياري  المتوسط الحسابي المعدلالمجموعة الذاتمفهوم 

  السلوكي  .١٦٣  ٥,٢٨٩ تجريبية

 .١٥٧  ٤,٧٢٦ ضابطة 

  الأكاديمي .١٨٠ ٤,٧٨٣ تجريبية

 .١٧٤ ٤,٥٦٩ ضابطة 

 الجسدي المظهر .١٧٦  ٥,٤٦٣ تجريبية

 .١٧٠  ٤,٧٠٠ ضابطة 

  القلق  .٢٠٨  ٤,٧١٥ تجريبية

 .٢٠١  ٤,٠٨٢ ضابطة

 الاجتماعي .٢٠٣ ٤,٧٦١ تجريبية

  .١٩٦  ٤,٤٧٨ ضابطة 

  والسعادة الرضا  .٢٠٠ ٤,٧٩٧ تجريبية

 .١٩٣  ٤,٠٨٤ ضابطة 

 الكلي  .٦٦٠  ٢٩,٨٠٨ تجريبية

  .٦٣٧ ٢٦,٦٣٨ ضابطة
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٦٨

أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل لدرجات طلبة           ) ٨(يتبين من الجدول    

) ٠,٥٦٣(المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي في المجال السلوكي، وبفرق مقداره            كلتا  

ويلاحظ أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعـديل فـي             . لصالح المجموعة التجريبية  

 الجسدي يظهر أن    وفي المظهر . لصالح المجموعة التجريبية  ) ٠,٢١٤(المجال الأكاديمي وبفرق مقداره     

 أعلى مـن المتوسـط الحـسابي لـدرجات          بعد التعديل المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية      

لصالح المجموعة التجريبية، ويلاحظ أن هناك      ) ٠,٧٦٣(، وبفرق مقداره    بعد التعديل المجموعة الضابطة   

لصالح المجموعـة  ) ٠,٦٣٣( مقداره  فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل في القلق وبفرق         

 بعد التعـديل  وفي البعد الاجتماعي يظهر أن المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة التجريبية           . التجريبية

لـصالح  ) ٠,٢٨٣(، وبفرق مقداره    بعد التعديل أعلى من المتوسط الحسابي لدرجات المجموعة الضابطة        

بين أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعـد  المجموعة التجريبية، أما في الرضا والسعادة فت  

   .لصالح المجموعة التجريبية) ٠,٧١٣(التعديل، وبفرق مقداره 

 عموما فتبين أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعـديل             مفهوم الذات أما في   

لـصالح المجموعـة    ) ٣,١٧(ره  لدرجات طلبة كلتا المجموعتين التجريبية والـضابطة، وبفـرق مقـدا          

   .التجريبية

كذلك تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لـدرجات طلبـة مجمـوعتي              

الـسلوكي،   (ه عموما  وفي كل بعد من الأبعـاد الـست          مفهوم الذات الدراسة الذكور والإناث في اختبار      

  ).٩(كما في جدول ). والسعادةالأكاديمي، المظهر الجسدي، القلق، الاجتماعي، الرضا 
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٦٩

  )٩(جدول 

) الذكور والإناث(المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية لدرجات طلبة مجموعتي الدراسة

  البعدي في الاختبار ه عموما  وفي كل بعد من الأبعاد الستمفهوم الذاتفي اختبار 

 اريالخطأ المعي  المتوسط الحسابي المعدلالمجموعة المجالات

  السلوكي  .١٤٩  ٥,٠٣١ الذكور

 .١٧٠  ٤,٩٨٤ الإناث 

  الأكاديمي .١٦٤ ٤,٩٨١ الذكور

 .١٨٨ ٤,٣٧١ الإناث 

 الجسدي المظهر .١٦١ ٥,٤٢٤ الذكور

 .١٨٤ ٤,٧٣٨ الإناث 

  القلق  .١٩٠ ٤,١٩٨ الذكور

 .٢١٨ ٤,٥٩٨ الإناث

 الاجتماعي .١٨٦  ٤,٣٣٦ الذكور

 .٢١٣ ٤,٩٠٣ الإناث 

  والسعادة الرضا .١٨٣ ٤,٦١٤ الذكور

 .٢٠٩  ٤,٢٦٧ الإناث 

 الكلي .٦٠٣ ٢٨,٥٨٥ الذكور

 .٦٩١ ٢٧,٨٦١ الإناث
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٧٠

أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل لدرجات طلبة           ) ٩(يتبين من الجدول    

) ٠,٠٤٧(في المجال السلوكي، وبفرق مقداره      كلتا المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي        

ويلاحظ أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل في المجال            . لصالح مجموعة الذكور  

وفي المظهر الجسدي يظهر أن المتوسـط       . لصالح مجموعة الذكور  ) ٠,٦١٣(الأكاديمي وبفرق مقداره    

 أعلى من المتوسط الحـسابي لـدرجات المجموعـة          عد التعديل بالحسابي لدرجات المجموعة التجريبية     

لصالح مجموعة الذكور، ويلاحظ أن هناك فرقاً ظـاهراً         ) ٠,٦٨٦(، وبفرق مقداره    بعد التعديل الضابطة  

وفي البعد  . لصالح مجموعة الإناث  ) ٠,٤(بين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل في القلق وبفرق مقداره          

 أعلى من المتوسط الحسابي     بعد التعديل لمتوسط الحسابي لدرجات مجموعة الإناث      الاجتماعي يظهر أن ا   

لصالح مجموعة الإناث، أما في الرضا      ) ٠,٥٦٧(، وبفرق مقداره    بعد التعديل لدرجات مجموعة الذكور    

) ٠,٣٤٧(والسعادة فتبين أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعديل، وبفـرق مقـداره                

   .صالح مجموعة الذكورل

 عموما فتبين أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين بعد التعـديل             مفهوم الذات أما في   

   .لصالح مجموعة الذكور) ٠,٧٢٤(لدرجات طلبة كلتا المجموعتين الذكور والاناث، وبفرق مقداره 

لتفاعـل بـين المتغيـرين      أيضا تم حساب المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعياريـة ل         

السلوكي، الأكاديمي،  (ه عموما  وفي كل بعد من الأبعاد الستمفهوم الذاتفي اختبار ) الطريقة، والجنس(

  ) .١٠(كما في جدول ). المظهر الجسدي، القلق، الاجتماعي، الرضا والسعادة
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٧١

  )١٠(جدول 

  لمتغيرين المتوسطات الحسابية المعدلة والأخطاء المعيارية للتفاعل بين ا

   مفهوم الذاتفي اختبار ) الطريقة، والجنس(

 الجنس الطريقة المجالات
المتوسط الحسابي 

  المعدل
 الخطأ المعياري

  .٢١٣  ٥,١٢١ ذكر
 تجريبية

 .٢٤٧  ٥,٤٥٨ أنثى

 .٢٠٩  ٤,٩٤١ ذكر
  السلوكي

 ضابطة
 .٢٣٥  ٤,٥١١ أنثى

 .٢٣٥  ٤,٨٩٦ ذكر
 تجريبية

 .٢٧٣  ٤,٦٧٠ أنثى

 .٢٣١  ٥,٠٦٦ ذكر
  الأكاديمي

 ضابطة
 .٢٦٠  ٤,٠٧١ أنثى

 .٢٣٠  ٥,٦٠٩ ذكر
 تجريبية

 .٢٦٦  ٥,٣١٧ أنثى

 .٢٢٥  ٥,٢٤٠ ذكر
المظهر الجسدي

 ضابطة
 .٢٥٤  ٤,١٥٩ أنثى

 .٢٧٢  ٤,٤٢٣ ذكر
 تجريبية

 .٣١٥  ٥,٠٠٦ أنثى

 .٢٦٦  ٣,٩٧٤ ذكر
 القلق

 ضابطة
 .٣٠٠  ٤,١٩٠ أنثى

 .٢٦٥  ٤,٥٠٧ ذكر
 يةتجريب

 .٣٠٨  ٥,٠١٤ أنثى

 .٢٦٠ ٤,١٦٥ ذكر
  الاجتماعي

 ضابطة
 .٢٣٢  ٤,٧٩١  أنثى

 .٢٦١  ٥,٠٣١ ذكر
 تجريبية

 .٣٠٣  ٤,٥٦٣ أنثى

 .٣٥٦  ٤,١٩٨ ذكر
 الرضا والسعادة

  
 ضابطة

 .٢٨٩  ٣,٩٧١ أنثى

 .٨٦٣  ٢٩,٥٨٧ ذكر
 تجريبية

 ١,٠٠٠  ٣٠,٠٢٩ أنثى

 .٨٤٥  ٢٧,٥٨٣ كرذ
  الاختبار

 ضابطة
 .٩٥٣  ٢٥,٦٩٣ أنثى
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٧٢

أن هناك فرقاً ظاهراً بين المتوسطين الحسابيين لعلامات طـلاب كلتـا            ) ١٠(يتبين من الجدول    

المجموعتين تجريبية ذكور وتجريبية إناث في الاختبار البعدي في المجـال الـسلوكي، وكـذلك بقيـة                 

  ولمعرفة إذا ما كان هذا الفرق ذا       ،نس والطريقة التقاطعات بين المجموعات حسب متغيرات الدراسة الج      

(  لإستراتيجية توليد الأفكار يعزى ه عموما  وفي كل بعد من الأبعاد الست       مفهوم الذات دلالة إحصائية في    

، )MANCOVA( تـم اســتخدام تحلــيل التـبايـن الثنائي المـتعدد المــصاحــب          )سكامبر

 = α تحصيل الطلبة، علماً أن مستوى الدلالة لفروق المتوسطات هو           وذلك لتحييد أثر الاختبار القبلي في     

  .نتائج هذا التحليل) ١١( ويوضح الجدول )٠,٠٥
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٧٣

  )١١(جدول 

لدرجات الطلبة في اختبار مفهوم الذات ) MANCOVA(نتائج تحليل التباين المتعدد المصاحب 

  .س وطريقة التدريس في الاختبار البعدي حسب متغيرات الدراسة الجنه الستوأبعاده
  مصدر
الدلالة الإحصائية  )ف(قيمة   متوسط المربعات درجات الحرية  مجموع المربعات  المتغيرات  التباين

 .٠١٥  ٦٫١٩٥  ٧٫٥٣٩ ١  ٧٫٥٣٩  السلوآي
  .٣٩٤ .٧٣٣ ١٫٠٩٠ ١ ١٫٠٩٠  الأآاديمي
  .*٠٠٢ ٩٫٧٤٦  ١٣٫٨١٩ ١ ١٣٫٨١٩  المظهر 
  .٠٣١ ٤٫٧٨٢  ٩٫٤٨٧ ١  ٩٫٤٨٧  القلق

  .٣١٩  ١٫٠٠٢  ١٫٨٩٦ ١ ١٫٨٩٦  الاجتماعي
  .٠١٢  ٦٫٥٧١ ١٢٫٠٣٦ ١ ١٢٫٠٣٦ الرضا

  الطريقة

  .*٠٠١ ١١٫٩٢٠ ٢٣٨٫١٩٦ ١ ٢٣٨٫١٩٦ الكلي
 .٨٣٧ .٠٤٢ ٠٫٠٥١٤٨ ١ ٠٫٠٥١٤٨  السلوآي
  .٠١٧  ٥٫٩٤٩  ٨٫٨٤٣ ١ ٨٫٨٤٣  الأآاديمي
  .*٠٠٦  ٧٫٨٩٠ ١١٫١٨٨ ١  ١١٫١٨٨  المظهر 
  .١٧٠  ١٫٩١٤ ٣٫٧٩٧ ١  ٣٫٧٩٧  القلق

 .٠٤٨ ٤٫٠٣٢ ٧٫٦٣١ ١ ٧٫٦٣١  الاجتماعي
  .٢١٤ ١٫٥٦٥ ٢٫٨٦٧ ١  ٢٫٨٦٧ الرضا

  الجنس

  .٤٣٢ .٦٢٣ ١٢٫٤٤٥ ١  ١٢٫٤٤٥ الكلي
  .٠٩٤  ٢٫٨٧١ ٣٫٤٩٤ ١ ٣٫٤٩٤  السلوآي
  .١٢٨ ٢٫٣٥٦  ٣٫٥٠٢ ١  ٣٫٥٠٢  الأآاديمي
  .١٠٩ ٢٫٦١٢  ٣٫٧٠٤ ١ ٣٫٧٠٤  المظهر 
 .٥٢٧ .٤٠٤ .٨٠١ ١  .٨٠١  القلق

  .٨٣٣ .٠٤٥ ٠٫٠٨٤٨٦ ١ ٠٫٠٨٤٨٦  الاجتماعي
  .٦٦٥ .١٨٩ .٣٤٦ ١  .٣٤٦ الرضا

   الجنس×الطريقة 

  .٢٠٧ ١٫٦١٥  ٣٢٫٢٧١ ١  ٣٢٫٢٧١ الكلي
      ١٫٢١٧ ٩٢  ١١١٫٩٦١  السلوآي
     ١٫٤٨٦ ٩٢ ١٣٦٫٧٥٤  الأآاديمي
      ١٫٤١٨ ٩٢ ١٣٠٫٤٤٩  المظهر 
   ١٫٩٨٤ ٩٢ ١٨٢٫٥٢٢  القلق
    ١٨٩٢ ٩٢  ١٧٤٫١٠٦  عيالاجتما
    ١٫٨٣٢ ٩٢  ١٦٨٫٥١٨ الرضا

 الخطأ

      ١٩٫٩٨٣ ٩٢  ١٨٣٨٫٤٦٤ الكلي
    ٩٦  ١٢٦٫٠٠٠  السلوآي
    ٩٦  ١٧٣٫٩١٨  الأآاديمي
    ٩٦ ١٧٧٫٧٥٣  المظهر 
    ٩٦ ١٩٨٫٣٧١  القلق

    ٩٦  ١٩٥٫٦٧٠  الاجتماعي
    ٩٦  ١٩٦٫٠٤١ الرضا

 المجموع المعدل

    ٩٦ ٢٤٩٤٫٤٥٤ الكلي

  ).٠,٠٥  =α(ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة * 

أنه يـوجد فـرق ذو دلالة إحـصائـية عنـد مـسـتوى الدلالـة             ) ١١(يتبين من الجـدول    

 على اختبار مفهوم الـذات عمومـا وفـي    ذوي صعوبات التعلمبين متوسطات تحصيل طلبة  ) ٠,٠٠٧(

بدلالة ) ٥١,٢٧٥(ففي الطلاقة بلغت قيمة ف      . )سكامبر(  كارإستراتيجية توليد الأف  مجالاتها  تُعزى إلى     
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٧٤

، أما فـي    )٠,٠٠٠(بدلالة إحصائية   ) ٥١,٤٨(، أما في مجال المرونة بلغت قيمة ف         )٠,٠٠٠(إحصائية  

 عموما فقـد    مفهوم الذات ،أما في   )٠,٠٠٠(بدلالة إحصائية   ) ١١٣,٥١٧( بلغت قيمة ف     الأصالةمجال  

، وهذا يعني تفوق طلبة المجموعـة التجريبيـة         )٠,٠٠٠(لة إحصائية   ، بدلا )١٩٥,٧٤٨(بلغت قيمة ف    

في تحصيلهم على اختبار مفهـوم      ) الاعتيادية(على طلبة المجموعة الضابطة     ) إستراتيجية توليد الأفكار  (

  . الذات البعدي عموما

س  للجن )٠,٠٥≤ α( دلالة إحصائية عند مستوى      و ذ أثروجد  لا ي انه  ) ١١(كذلك يتبين من جدول     

  . لدى طلبة ذوي صعوبات التعلم في أي مجال من مجالاتهاأو مفهوم الذاتعلى 

  .في كل المجالات  )٠,٠٥≤ α(عند مستوىحيث كانت قيم ف صغيرة جدا وغير دالة إحصائيا 

  )٠,٠٥ ≤ α( دلالة إحـصائية عنـد مـستوى       و ذ أثروجد  انه لا ي  ) ١١(كذلك يتبين من جدول     

 لدى طلبة ذوي صـعوبات       في أي مجال من مجالاتها     أو مفهوم الذات على  للتفاعل بين الجنس والطريقة     

  .في كل المجالات )٠,٠٥ ≤ α(عند ، حيث كانت قيم ف صغيرة جدا وغير دالة إحصائيا التعلم
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٧٥

 الفصل الخامس

 نتائجالمناقشة 

راسـات الـسابقة    سنتناول في هذا الفصل مناقشة نتائج الدراسة وتفسيرها ومقارنتهـا بنتـائج الد                    

  . المشابهة

 سكامبر لتعليم التفكير عنـد      استراتيجية توليد الأفكار   هذه الدراسة هو التعرف على فاعلية        هدف

  .لذاتاج على قدراتهم الإبداعية ومفهوم عينة من الطلبة ذوي صعوبات التعلم وتأثير ذلك البرنام

 توليد الأفكار سـكامبر علـى       يجيةإستراتثر لاستخدام   يوجد أ  : الأولى للفرضية   ملخص النتائج 

للجنس على الدرجـة  ثر  ألا يوجد   ، و القدرات الإبداعية للدرجة الكلية والدرجات الفرعية لأبعاده المختلفة       

 .أيضاً للتفاعل ثرأ ، ولا يوجدالكلية لمقياس القدرات الإبداعية والدرجات الفرعية لأبعاده لمختلفة

تـشير نتـائج      حيـث  والإبـداع  تناولت التفكير    يات التي إن هذه النتيجة جاءت متفقة مع الأدب       

الدراسات السابقة إلى تحسن في مهارات التفكير عند الطلبة ذوي صعوبات التعلم عندما تقدم لهم برامج                

خاصة في تعليم التفكير، يصحبه تحسن في جوانب أخرى تتطور تبعا لتطـور مهـارة التفكيـر مثـل                   

  . والتنظيمالتحصيل ومفهوم الذات والاستيعاب

 التي هدفت لتعلـيم  (Leshowitz & Jenkens,1993) ليشويتز اتفقت هذه الدراسة مع دراسة

 ،وبعد تحليل نتـائج  (Critical Thinking Skills)الطلبة ذوي صعوبات التعلم مهارات التفكير الناقد 

 التـدريبي مهـارات     هذه الدراسة اكتسب طلاب المجموعة التجريبية الذين تلقوا التعليم على البرنـامج           

 التفكير النقدي بشكل متفوق على أقرانهم في المجموعة الضابطة التي تلقت التعليم الاعتيادي ، 

التي هدفت إلى معرفة مدى فاعلية برنامج الكورت في تنمية          ) ٢٠٠٣خطاب،  (اتفقت مع دراسة    

الخامس والسادس الأساسـي    القدرات الإبداعية ومفهوم الذات لدى عينة أردنية من طلبة الصف الرابع و           

لقياس الفروق بين متوسطات المجموعة التجريبية      ) ت(استخدم الباحث الإحصائي    . ذوي صعوبات التعلم  
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والمجموعة الضابطة في المقارنات البعدية على اختبار تورنس للتفكير الإبداعي وفي الأداء على مقياس              

أفراد المجموعة التجريبية على أفراد المجموعـة       وقد بينت النتائج تفوق     . هاريس لمفهوم الذات  / بيرس  

  .الضابطة

 في مفهوم    توليد الأفكار سكامبر   ةلاستخدام استراتيجي ثر  أوجود   :  للفرضية الثانية  ملخص النتائج 

  .الأكاديمي  البعد  والاجتماعيالبعد الذات للدرجة الكلية والدرجات الفرعية لأبعاده المختلفة باستثناء 

لأبعـاده   والدرجات الفرعية    مفهوم الذات تغير الجنس على الدرجة الكلية لمقياس       لمثر  ألا يوجد   

 لـصالح  الاجتمـاعي  البعد   و) لصالح الذكور   ( الأكاديمي وبعد المظهر الجسدي     البعد  المختلفة باستثناء   

 .للتفاعل بين المتغيرينثر أ، ولا يوجد الإناث

الدراسـات  تشير نتائج    اولت  مفهوم الذات حيث     تن إن هذه النتيجة جاءت متفقة مع الأدبيات التي       

 عند الطلبة ذوي صعوبات التعلم عندما تقدم لهم برامج خاصـة فـي               مفهوم الذات  السابقة إلى تحسن في   

  . مفهوم الذات

 Bossing and Sassen (1980)التي قام بها بوسينغ وساسين اتفقت هذه الدراسة مع الدراسة 

 ذات إيجابي وتم تطبيق اختبار مفهوم الذات قبل وبعد تعرضهم للبرنامجحيث قاما بتجربة لبناء مفهوم 

 .وقد أظهرت النتائج تحسنا كبيرا في مفهوم الذات

 وهي دراسة طولية اسـتمرت ثـلاث   Mulcaby, 1993)( مولكابي  مع دراسة أيضاواتفقت 

ت لـدى الطلبـة ذوي      سنوات قام بمقارنة بين أثر برنامجين معرفيين في تعليم التفكير وتحـسين الـذا             

  :صعوبات التعلم والطلبة الموهوبين ذوي صعوبات التعلم ، وبعد تحليل البيانات ظهرت النتائج التالية

 .ساهم كلا البرنامجين في تعليم التفكير للطلبة ذوي صعوبات التعلم) ١

 تحسن مفهوم الذات عند الطلبة ذوي صعوبات التعلم) ٢
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٧٧

قام بدراسة هدفت إلى معرفة  ) (Saunders et al, 2000واتفقت مع دراسة ساندرز وآخرون 

م  على مفهـوم الـذات، واسـتخد       (CLEO)أثر المشاركة في برنامج فرص العمل والاستخدام الشامل         

الباحثون تصميما شبه تجريبي لمجموعتين تجريبية وضابطة، كما تم إجراء القيـاس القبلـي والبعـدي                

وكـشفت    )Tennessee Self–Concept Scale: nd (Tscs:2)( باستخدام مقياس مفهـوم الـذات   

النتائج عن نمو وتحسن ذي دلالة داخل المجموعة التجريبية، وفرق ذي دلالة بين المجموعتين التجريبية               

  .والضابطة

بتحليل الدراسات السابقة  )Elbaum and Vaughn (2001) (واتفقت مع دراسة إلبوم وفوجن 

استخدمت مجموعات ضابطة من الطلبـة ذوي صـعوبات الـتعلم،           ،  )١٩٩٧ – ١٩٧٥(خلال الأعوام   

وقاست تأثير التدخل على مفهوم الذات، وأظهرت النتائج أن طلبة المرحلة المتوسـطة اسـتفادوا مـن                 

التدخلات أكثر من طلبة المرحلة الابتدائية أو المرحلة العالية، كما أشارت النتـائج إلـى أن التـدخلات                  

ثر فاعلية بين التدخلات الأخرى لدى طلبة المرحلة المتوسطة والمرحلة العالية،           الإرشادية كانت هي الأك   

أما بالنسبة لطلبة المرحلة الابتدائية فقد كانت التدخلات الأكثر فاعلية لديهم هي تلك التي ركزت علـى                 

  .تحسين مهاراتهم الأكاديمية

حـاولا مـن    ) Elbaum and Vaughn (2003) (ن إلبوم وفوجن واتفقت مع دراسة الباحثي

لأي من الطلبة ذوي صعوبات التعلم تكون التدخلات فعالة؟ واستخدم          : خلالها الإجابة على السؤال التالي    

الباحثان التحليل البعدي لنتائج التدخلات المدرسية والتي هدفت إلى تعزيز مفهوم الذات لدى الطلبة ذوي               

 مجموعة الطلبة ذوي صعوبات التعلم ومـن ذوي      وأشارت نتائج هذه التحليلات إلى أن     . صعوبات التعلم 

  .مفهوم الذات المنخفض فقط هي التي استفادت بشكل واضح من التدخلات
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التي هدفت إلى معرفة مدى فاعلية برنامج الكـورت فـي           ) ٢٠٠٣خطاب،  (واتفقت مع دراسة    

وقد بينت النتائج تفوق    . تنمية القدرات الإبداعية ومفهوم الذات لدى عينة أردنية من ذوي صعوبات التعلم           

  .أفراد المجموعة التجريبية على أفراد المجموعة الضابطة

أثـر برنـامج تـدريبي      على  التي استهدفت التعرف     ) ٢٠٠٤أبو حسونة   ( واتفقت مع دراسة    

للمهارات الاجتماعية في تحسين مفهوم الذات والكفاءة الاجتماعيـة والتحـصيل لـدى الطـلاب ذوي                

 مفهوم الذات حيث أظهرت النتـائج وجـود         أبعادالدرجة الكلية واختلفت معها في      صعوبات التعلم ، في     

  :فروق دالة إحصائيا ولصالح المجموعة التجريبية في كل من

  .مفهوم الذات مقاسا بالدرجة الكلية والدرجات الفرعية لأبعاده المختلفة باستثناء بعد الجسم والصحة) ١

  .ة الكلية والدرجات الفرعية لمقياس السلوك الاجتماعي المدرسيالكفاءة الاجتماعية مقاسة بالدرج) ٢

  .التحصيل الأكاديمي كما احتفظ أفراد المجموعة التجريبية بالتحسن عند إجراء قياس المتابعة) ٣

هي طريقة تدريس فعّالـة فـي       توليد الأفكار سكامبر    ويستخلص من هذه النتائج أن استراتيجية       

 لدى الطلبة ذوي صعوبات التعلم بالمقارنة مع الطريقة الاعتيادية          مفهوم الذات  و القدرات الإبداعية  تنمية

  . في التدريس
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٧٩

  :التوصيات

  : في ضوء النتائج التي انتهت إليها هذه الدراسة، يمكن تقديم التوصيات التالية  

صـعوبات  تطبيق استراتيجية توليد الأفكار، سكامبر على الطلبة ذوي صعوبات التعلم في غرف               -

  .التعلم

عقد ورش تدريبية ودورات لمعلمي غرف المصادر والمشرفين التربويين والمعلمـين العـاديين               -

وغيرهم ممن يتعاملون مع الطلبة ذوي صعوبات التعلم، على هذه الإستراتيجية ولاطلاعهم على             

  .التوصيات الحديثة الخاصة بتعليم التفكير لمثل هؤلاء الطلبة

الدراسات التجريبية، واختبار مدى فاعلية البرامج التدريبية على تعلم التفكير في           إجراء مزيد من      -

  .مساعدة الطلبة ذوي صعوبات التعلم على مواجهة مشكلاتهم التكيفية الأكاديمية

توعية المجتمع خاصة أهالي وزملاء الطلبة ذوي صعوبات التعلم بأهمية إدخـال بـرامج تعلـم                  -

والتأكيد على قدرة هؤلاء الطلبة على أن يصبحوا مبدعين إذا قدمت لهـم             التفكير لهؤلاء الطلبة،    

الخدمات المناسبة، ويمكن أن يكون ذلك من خلال الندوات والمحاضـرات ووسـائل الإعـلام               

المحلية، ومن خلال عرض نماذج ممكنة من إبداعات هؤلاء الطلبة ومن ذلك إبداعاتهم في هـذه                

  .الدراسة

  

  

  

  



www.manaraa.com

 

  

٨٠

  :عربيةالباللغة المراجع 

معجم لسان العرب، صححه أمين محمد عبد الوهاب ومحمد الصادق العبيـدي،            ). ١٩٩٩(ابن منظور   

  .، لبنان، بيروت، دار إحياء التراث العربي١٠ج

أثر برنامج تدريبي لمهارات اجتماعية في تحسين مفهوم الذات والكفاءة ). ٢٠٠٤(أبو حسونة، نشأت    

رسالة دكتوراة غير منشورة، الجامعـة      . ي صعوبات التعلم  الاجتماعية والتحصيل لدى الطلاب ذو    

  .الأردنية

) اللقطاء(دراسة تجريبية لتنمية التفكير الابتكاري لدى أطفال الرعاية الجماعية          ).١٩٩٢(أحمد جمال   

المؤتمر السنوي الخامس للطفل المصري ،مركز دراسات الطفولة،        .في مرحلة الطفولة الوسطى     

  . جامعة عين شمس ،مصر

 أثر برنامج تدريبي لمهارات التفكير عالي الرتبة في تنمية التفكيـر الناقـد              ).٢٠٠٣(بشارة، موفق   

رسالة دكتوراة غير منشورة، جامعة اليرمـوك،  . والإبداعي لدى طلاب الصف العاشر الأساسـي     

  .الأردن

 ـ           ).٢٠٠٣(الجراح، عبد الناصر     ى تطـوير    أثر برنامج تدريبي في ما وراء المعرفـة الأخلاقيـة عل

رسالة دكتوراة غير منشورة، جامعة عمان العربيـة،        . المعرفة فوق الأخلاقية والسلوك الأخلاقي    

  .الأردن

 الإمارات العربيـة المتحـدة،      . تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات    ).١٩٩٩(جروان، فتحي عبد الرحمن     

  .دار الكتاب الجامعي: العين

مكتبة النهضة  : القاهرة: الأسس النظرية والاستراتيجيات  التفكير و ). ١٩٩٦(حبيب، مجدي عبد الكريم     

  .المصرية
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٨١

علـى تنميـة التفكيـر الإبـداعي        ) الإدراك والتنظيم (أثر برنامج الكورت    ). ٢٠٠٣(خطاب ، ناصر    

 رسالة دكتوراة غير منـشورة،      .ومفهوم الذات لدى عينة أردنية من الطلبة ذوي صعوبات التعلم         

  .الجامعة الأردنية

الجامعـة  . اشتقاق معايير أردنية لمقياس بيرس وهـاريس لتقـدير الـذات          ). ١٩٨٢(سعد  الداود، أ 

  .الأردنية، رسالة ماجستير غير منشورة، عمان، الأردن

 العلاقة بين مصادر الضغط التي يعاني منها الطلبـة ومفهـوم            ).١٩٩٧(داود، نسيمة وحمدي، نزيه     

  .٢٦٨ – ٢٥٣) ١ (٢٤ مجلة دراسات العلوم التربوية، .الذات لديهم

دار الرضا للنشر   : ترجمة عادل عبد الكريم وآخرين، دمشق     . تعليم التفكير ). ٢٠٠١(دي بونو، إدوارد    

  .والتوزيع

دار الفكر للطباعة والنـشر     :الاردن   .مدخل الى تربية المتميزين والموهوبين    ).١٩٩٨(السرور، ناديا   

  .والتوزيع 

  .دار وائل للنشر:  عمان.مقدمة في الإبداع). ٢٠٠٢(السرور، ناديا 

بعض برامج تنمية القدرة على التفكير ألابتكاري لدى الأطفال الصم بمرحلـة            ).١٩٨٩(السيد ،رأفت   

  . رسالة ماجستير ،كلية التربية جامعة المنصورة .التعليم الأساسي

بيئة دلالات صدق وثبات واختبارات تورنس للتفكير الإبداعي صورة معدلة لل         ). ١٩٨٣(الشطي، رائد   

  . رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الأردنية.الأردنية

 أثر برنامج تدريبي مقترح لتعليم التفكير مستند إلى برنامج ليمان في            ).٢٠٠٣(الشوارب، أسيل أكرم    

 رسالة دكتوراة غير منشورة، جامعة      .تحسين مستوى التفكير ومفهوم الذات لدى أطفال الروضة       

  .ردنعمان العربية، عمان، الأ

  .عمان، الأردن. تنمية التفكير الإبداعي). ٢٠٠١(الشيخلي، عبد القادر 
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  .دار الميسرة للنشر والتوزيع:  عمان.علم نفس المعرفي). ٢٠٠٤(عتوم، عدنان يوسف 

  .دار جهينه للنشر والتوزيع: عمان. تطبيقات مبتكره في تعليم التفكير). ٢٠٠٤(غباين، عمر 

  .دار الشروق: عمان. سيكولوجية التدريس) ٢٠٠١. (فة قطامي ، يوسف وقطامي ،ناي

  .الأهلية للنشر والتوزيع: عمان. تفكير الأطفال تطوره وطرق تعلمه). ١٩٩٠(قطامي، يوسف 

 ترجمة إبـراهيم الحـارثي، المملكـة العربيـة          . الإبداع في التربية والتعليم    ).٢٠٠٢(كروبلي، أرثر   

  .السعودية

  .دار الكتاب الجامعي: ترجمة منير الحوراني، العين.  مهارات التفكيرتعليم). ٢٠٠٢(لانغرير، جون 

ترجمة الدكتور يعقوب حسين نشوان والدكتور محمد صالح        .  أبعاد التفكير  ).٢٠٠٤(مارزانو، روبرت   

  .خطاب، عمان، الأردن
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  )سكامبر(إستراتيجية توليد الأفكار 

  مناظر وأصوات  اليوم الثامن من الأسبوع

لك هل سبق وأن سمعت أحدا يقول ذ! لا توجد أيام كافية في الأسبوع

إذا كان كذلك فإنه لا يوجد وقت كافٍ للقيام بما يريدون أو يحتاجون 

القيام به إذا استخدمنا خيالنا فقد يكون هناك طريقة لحل هذه 

دعونا نتظاهر بأن هناك ثمانية أيام في الأسبوع، الأيام . المشكلة

اليوم الثامن . الإضافية الأخرى تأتي بعد يوم الأحد وقبل يوم الأثنين

دعنا نحاول . م لا بد له من اسم  يصف ما نقوم به في ذاك اليومأيا

  .ونرى ما سيحدث

من المحتمل بأن قادة اللعبة لا يرغبوا بأن يستخدموا كل الأجزاء 

ويوصى بأن تكون اختياري وأن . المتعددة للعبة في جلسة واحدة

عندما تريد شيئا، فإن عقلك يعمل . تجمع الأجزاء بجلستين أو أكثر

ل ساحر، تستطيع أن توجه عقلك باتجاه شيء ما حصل منذ بشك

سنوات إذا حاولت، فإنك تستطيع أن ترى صورة في ذهنك لأشياء قد 

إذا أردت فإنك تستطيع أن توجه عقلك نحو . حصلت منذ سنواتٍ خلت

المستقبل، وعندما تفعل، فإنك قادر على التفكير ورؤية صور لأحداث 

وعندما تستخدم . ت من الآنحصلت قبل خمسة أو عشرة سنوا

. السحر، فإنك قادر على رؤية وسماع الأشياء التي قد لا تحدث مطلقاً

  .استخدم سحرك وشاهد بعض الأشياء التي قد لا تحدث على الإطلاق

  المهارة  التدريب  المهارة  التدريب

فكّر . احلم طويلاً واعمل يوماً تمضيه مع الآخرين  ١

  )جمع.(معهمبذهنك بأشخاص تحب أن تكون 

  )عكس (.للأمام وللخلف تسبح السمكة في البحر  ٨

فكر بكل الأماكن في العالم التي تحب زيارتها، ثم قلل   ٢

  )حذف. (هذه الأماكن إلى مكان واحد

    

هناك الكثير من الأشياء لعملها خارج البيت في يوم   ٣

  )جمع (. دافئ ومشمس

    

سبوع قد يمضي تذكر بأننا قلنا أن اليوم الثامن من الأ  ٤

بالقيام بأعمال لم نقم بها في الأيام السبعة الأولى تذكر 

  )جمع (.ما قد مضى

    

. اليوم هو يوم الاثنين كل شيء يحدث بشكل ازدواجي  ٥

  )جمع(

    

اليوم هو يومك لعدم القيام بأي شيء، لا شيء ولكن   ٦

اجلس في باحة المنزل واحلم واستمع إلى الأصوات 

  )ضبط ( .التي تدور حولك

    

هناك الكثير من الأشياء التي لها رائحة جميلة وسارة   ٧

. مثل عطر خبز يخبز في فرن أو باقة من الزهور

  )ضبط(
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  حيوانات  حقائب الورق البنية

�������f�H��t�،µZCBA��Y��&א�h��i�Y9���»Xא��K��!...���¥K96ï��³¥¹א��M�E?��l��M�K�xא
��������MEAB
�Ð��KDC@�¹��WE>��،·jAא��MEC����������N6�K��א¤��K6C�j��í�M6�jE$א�O<���W���WE>
M�p¹א�א·j�G��N<Cq�W��¥K9À%א�M�E?�.� �
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  المهارة  التدريب  المهارة  التدريب

دعونا نجذب الفكرة في خيالنا لندعي أن شنطة   ٩

أوراق الخضار البنية موضوعة على الطاولة 

  )ضبط(. أمامك

 قد يكون أي .بالنظر إلى منظار عقلك سترى صورة كلب  ١٦

  )ضبط(. نوع من الكلاب التي تريد عملها

باستخدام خيالنا نستطيع أن نتظاهر ونقوم بأشياء   ١٠

  )ضبط(. كثيرة رائعة بشنطة الورق

بعد ذلك أنظر في مرآة أو منظار عقلك وشاهد القطة   ١٧

  )ضبط(. اجعلها أي نوع من القطط التي ترغب بها

ها أكتب شنطة خذ محفظة بنية أخرى وعلى جانب  ١١

الأخوة سوف تستخدم شنطة الأخوة لجمع الأشياء 

البالية أو القديمة المكسورة والصغيرة جدا أو أي 

  )ضبط(. شيء تود التخلص منه

إذا سنحت لك الفرصة لزيارة مزرعة أو انك قد زرت   ١٨

مزرعة، قد ترى خنزيراً، إذا نظرت الآن في منظر عقلك 

  )ضبط(. سترى خنزيراً

لشنطة بنية اللون واكتب عليها شنطة بودل خذ ا  ١٢

سوف تجمع مجموعة ) شنطة متعددة الأغراض(

من الأشياء التي تحب جمعها، تمنى أمنية تلو 

. الأخرى بجمعها، بعد ذلك تناول الحقيبة وأفرغها

  )جمع(

هل سبق وأن شاهدت خفاش طائر في الجوار ذات مساء؟   ١٩

  )ضبط( .فالخفافيش غير اعتيادية وقلما نراها

هناك بعض التحسينات نستطيع عملها . استمر  ١٣

أولا اجعلها تحتمل أكثر، قوية . بالحقيبة الورقية

  )ضبط(. وبيضاء بلاستيكية

الآن حان وقت استخدام السحر عندما تستخدم السحر فإن   ٢٠

. منظار عقلك يستطيع أن يريك  صورة أشياء لا توجد

  )استخدام(

 أن تخلق الكثير من استخدم خيالك، تستطيع  ١٤

الأشياء وتحولها من حقائب بلاستيكية بيضاء، 

سوف اسمي بعض الأشياء، واجبك أن تحولها من 

هل أنت . حقائب بلاستيكية وأن تراها من خيالك

  )استخدام (جاهز؟ 

  )عكس(. أنظر الآن ولاحظ كلب القطة  ٢١

لقد جاء دورك للتفكير ببعض الأشياء وتصنعها   ١٥

  )ضبط(. من المحفظة

استمر سوف نشاهد ما هي أنواع السحر الأخرى، قد   ٢٢

  )استخدام(..... نستخدمها

. لديك صورة لكل من كلب القطة والخفاش الوطواط  ٢٣    

  )جمع(

الآن سوف أعطيك بعض الأشياء والصفات عن حيوانات   ٢٤    

ودورك هو أن تأخذ ما . أخرى، تجعلها تختلف عن غيرها

. به على بعض الحيوانات الأخرىأعطيتك إياه  وان تجر

  )تبديل(
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  اقفز قبل أن تنظر  إمطار الدماغ
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  المهارة  التدريب  المهارة  التدريب

قوائم الفحص هي إحدى الطرق تستطيع البدء بها بغسل   ٢٥

بجدية، سوف الدماغ، بالبدء بالحرف الأول من أحرف الأ

 صور الحروف Aاسمي بعض الأشياء التي تبدأ بحرف 

  )جمع. (في ذهنك كما اسميها أو أذكرها

. مستعد؟ اترك الأرض خلفك واقفز عالياً في الفضاء  ٣١

  )ضبط(

  Aبعد أن ذكرت مجموعة من الصور التي تبدأ بالحرف  ٢٦

سوف نستمر لإيجاد بعض الأشياء التي لم يسبق لك أن 

سوف تكون مختلفة، ابذل جهدك .  فكرت بهارأيتها أو

  )جمع(هل أنت مستعد؟ . لتصورها في ذهنك

  )ضبط(. استعد للقيام بقفزة أخرى  ٣٢

 ونستخدمه لنذكر بعض الأشياء Bالآن سنذهب للحرف   ٢٧

شاهد كلمات . الجيدة في الأكل والرؤيا والتذوق والشم

  )جمع. ( كما أُعطيها لكBحرف 

  )طضب(. استعد للقفز  ٣٣

 Bهناك الكثير من الأشياء الجيدة لتأكلها التي تبدأ بحرف   ٢٨

. شاهد، المس، شم، وتذوق هذه الارتباطات كما أُعطيها لك

  )جمع(

    

 سوف نحاول أن نجدّب نوع آخر من Cاذهب إلى الحرف   ٢٩

سوف تشاهد الذي . سوف أعطيك اسم العمل. إمطار الدماغ

بداية أو مقدمة الذي في . يرتديه الناس في هذا التمرين

التصميم سوف يسمح لكل فرد . هناك شعار وسام أو تصميم

هل . أن يعرف ما نوع التمرين العمل الذي يشترك به الفرد

هناك أية أسئلة؟ بينما أعطيك أو أعطيكم نوع العمل، 

  )جمع. (شاهدوا الزي وشاهدوا الشعار

    

 سوف نحاول نوع آخر من إمطار Dللعب لعبة الــ   ٣٠

 وسوف تحاول Dالدماغ وعندما أسمي شيئا ما يبدأ بحرف 

أن ترى صورة في ذهنك بثلاثة أبعاد لن ترى فقط العلو 

صورة الدماغ . والعرض لشيء ما ولكنك ستشاهد العمق

هنا سنستمر بــ . ستكون أفضل من الصورة الملونة

  )جمع. (D – ٣صورة 
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  غرفة المستقبل  ليا للهو
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  المهارة التدريب  المهارة  التدريب

الولد الصغير فلاندز جلس بين خبث   ٣٤

  )عكس(! أووبز.... الفُرن 

 تحتاج إلى نافذة مهما يكن الحجم فليس أولاً  ٣٥

شاهد . ذات أهمية، الشكل أو النمط الذي ترغبه

  )ضبط(. الصورة في ذهنك

بعد ذلك تحتاج إلى الباب والأبواب لها أشكال   ٣٦    

مختلفة وأحجام مختلفة وألوان مختلفة وتصاميم 

. فكّر بنوع الباب الذي ترغب به. مختلفة

  )ضبط(

  )جمع. ( وباب وتحتاج إلى الجدرانلديك نافذة  ٣٧    

  )ضبط(. حان وقت البدء ببناء الغرفة  ٣٨    

قبل أن تنجز غرفة المستقبل هناك شيء إضافي   ٣٩    

. جديد يجب إضافته فإنك تحتاج إلى أرضية

  )تعديل(

  )جمع. (الآن لديك غرفة المستقبل ولكنها فارغة  ٤٠    

  )ضبط(. أصمت؟ أحدهم يطرق الباب  ٤١    
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   م٢٠٧٠الكاتب   نسان الآليالإ
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  المهارة التدريب  المهارة  ريبالتد

. الآن أنت جاهز لمقابلة هاندي راندي  ٤٢

  )ضبط(

 سوف يكون عن ٢٠٧٠النص الخاص بك لسنة   ٤٨

شخص أو شيء ما الشخصية الرئيسية قد يكون 

  )استخدام(. شخص أو حيوان أو أي شيء

صديقك يخبرك بأنك قد عملت بشكل جيد إلى   ٤٣

. غيل الروبوتحدٍ ما في عملية تعلم كيفية تش

  )تبديل(

أين تحب أن تحدث قصتك؟ قد تحدث في أي مكان   ٤٩

  )ضبط(. على الأرض أو البحر أو في الفضاء

الآن سيكون واجبك أن تأخذ الروبوت خارج   ٤٤

  )ضبط(. المختبر إلى بيتك

في الجزء الثالث من قصتك سوف تبحث عن أشياء   ٥٠

. قد تحدث بالطبع كل شيء قد يحدث في خيالك

  )ضبط(

حان الوقت لأن يجلس راندي على الطاولة   ٤٥

  )جمع. (معك ويتناول الطعام

عاجلاً أم آجلاً كل الأشياء تصل النهاية نهاية القصة   ٥١

تخبرنا كيف تتحول الأشياء بعض هذه النهايات أن 

اللعبة ربحت أو خسرت وجد الكنز الضائع وسيلة 

ر الإنقاذ ثم إيجادها أو وميض الليزر يصل للقم

  )جمع. (أخيرا

يشبه هاندي راندي التوأم الميكانيكي وهو   ٤٦

. كظلّك فإن الروبوت يسير أينما ذهبت

  )جمع(

 بينما أذكر ٢٠٧٠لقد أنهيت كتابة نص قصة لعام   ٥٢

  )ضبط(. الأجزاء انظر إليها مرة أخرى

لقد انتهى الأسبوع يجب أن تعيد الروبوت   ٤٧

  )بطض(. إلى المختبر وبينما تطرق الباب
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